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Experiencias de Educacion
Ambiental basadas en el Lugar

M. C. Yolanda Feria-Cuevas

Toda experiencia humana esta contextualizada, es decir, se
desarrolla en un espacio y un tiempo determinado a partir de la
interaccion entre los seres humanos y su entorno, siendo éste,
natural, construido y social. Para nuestro planteamiento, el
lugar, entendido desde la geografia humanistica, se constituye
como eje central para comprender no sélo la localizacion de la
experiencia sino también el sentido de la misma'. Los lugares han
sido considerados como los artefactos primarios de la cultura,
dado que contienen el legado material e ideolégico de nuestro
habitar colectivo (Greenwood, 2012); los lugares son testigos
de la experiencia humana, dan forma a nuestras identidades a
la vez que son modificados por nuestras interacciones y formas
de habitarlos. El elemento principal para interpretar el lugar, es
la actividad del ser humano, quien es considerado no solo desde
la dimensi6n espacial que comparte con los demés seres de la
naturaleza, sino desde la espaciante, que incorpora el sentido y
la significacion (Yory, 2007).

Dado el impacto que tiene el lugar en la experiencia del ser
humano, ha sido considerado como un elemento esencialmente
pedagogico a partir del cual se pueden desarrollar procesos de

1 Describimos la experiencia como una categoria del pensamiento,
la unidad minima de anélisis que incluye a las personas (sus capacidades
intelectuales, afectivas, y las caracteristicas practicas), su entorno material y
social, sus relaciones transaccionales (efectos mutuos entre uno y el otro) y sus
afectos. Por lo tanto, la experiencia no es algo oculto dentro de los individuos,
sino que se extiende en el espacio y el tiempo entre los individuos y su entorno en
el decurso temporal, desplegando relaciones societales en las cuales ellos mismos
estan involucrados a través de sus afectos (Roth, 2014).
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ensenanza y de aprendizaje en distintas disciplinas tales como,
geografia, biologia, educacion ambiental, sociologia, etc.

Considerar el contexto local e inmediato para el disefio de
experiencias de aprendizaje directas con el medio ambiente,
constituye el principio que sustentan los planteamientos
pedagdgicos de la educacion consciente del lugar, la educacion
basada en el lugar y la pedagogia critica del lugar (Sobel,
2004; Gruenewald, 2003). En estos planteamientos el mundo
unicamente es cognoscible a través de una coleccién de diversas
experiencias locales en los lugares que vamos habitando y
s6lo en un segundo momento podemos abordar los aspectos
globales.

Por tanto, el lugar es considerado un constructo socio-
ecolégico, dado que vehicula elementos naturales y culturales
que facilitan el anélisis conjunto de lo social y lo ecolbgico
desde una perspectiva interdisciplinaria; es decir, comprende
al lugar en toda su complejidad. Esta propiedad intrinseca
del lugar permite desarrollar procesos de alfabetizacion que
resultan socialmente relevantes y culturalmente pertinentes en
los cuales los estudiantes, la comunidad y el entorno natural
reciben beneficios. Los procesos educativos basados en el lugar
representan un esfuerzo para reconectar el proceso de educacion,
enculturacion y desarrollo humano para el bienestar de la vida
comunitaria (Gruenewald y Smith, 2007). Este tipo de educaciéon
atiende y valora la diversidad local, su variedad de discursos y
formas de conocimiento; elementos que a su vez constituyen
la base de la ciencia comunitaria la cual se caracteriza por: a)
estar integrada en un espacio y responder a nuestro sentido de
lugar; b) ser una meta-orientada, més alla de aprender ciencia,
el aprendizaje cientifico se convierte en un medio y no un fin;
¢) incorporar modos diversos de conocer, comprender y evaluar
las evidencias, incluyendo lo que es considerado como evidencia
(Adams, 2012). La ciencia comunitaria reconoce que gran parte
del aprendizaje de las ciencias sucede en contextos informales
por tanto es ahi donde debemos poner especial interés para el
éxito de cualquier propuesta de alfabetizacion.
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El proposito de estos planteamientos es desarrollar en los
individuos el sentido de lugar, que se refiere tanto al apego y
a la importancia que le otorgan las personas a un determinado
lugar, asi como al conjunto de interacciones sociales, culturales,
politicas, econémicas e incluso estéticas que se construyen en
una comunidad en funcién del mismo (Ardoin, 2006). Para
Kincheloe, et al (2006) el sentido de lugar puede definirse como
las relaciones ecoldgicas que se viven entre una persona y un
lugar, pero entendiendo el lugar no s6lo como una localizacion
geografica sino como un sistema ecologico mas complicado que
incluye factores fisicos, biol6gicos, sociales, culturales y politicos
y su relacion con la historia y el estado psicolégico de la persona
que comparte la ubicacion. El lugar cobra vida como constructo
social y es definido por las perspectivas y los significados que las
personas le atribuyen, a su vez dichos significados colectivos se
convierten en la voz a través de la cual las personas estan ligados
al lugar (van Eijck y Roth, 2010).

Por lo tanto, la investigacion en torno al sentido de lugar debe
realizarse desde una vision compleja que incluya no sélo el
estudio y la caracterizacion cientifica de la naturaleza sino que
incorpore aquellos aspectos sociales, culturales y politicos que
humanizan nuestra indagacién. Las cinco experiencias que
integran este libro ofrecen elementos a través de los cuales la
experiencia humana es analizada en funci6on del lugar y del
sentido de lugar. Se abordan temas globales a partir de sus
afectaciones locales y desde abordajes criticos y perspectivas
primordialmente socioculturales.

Desde los lugares de antes,
hacia los lugares que indagamos

Elinterés que despierta el concepto delugar como unidad analitica
en la investigaci6on contemporanea, del cual se da cuenta en los
parrafos antecedentes, ha suscitado en nuestras indagaciones
la combinaci6én del plano emocional, como resefan los autores
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anteriormente citados, y las preocupaciones democraticas, de
justicia ecologica, y de anticipacién a escenarios del cambio
climatico. Sin embargo queremos enfatizar también en este
proélogo la sustancia que transmite el afecto por el lugar de una
generacién a la siguiente. Nos referimos a la historia como la
emocion que nos hace regresar a esos lugares, en los cuales: “se
amo6 alavida”.

Los textos que articulan esta sinfonia de voces en general, (pre)
ocupadas y comprometidas con la educacién ambiental, estan
marcadas ineludiblemente por el cambio climéatico. “Ese cambio
que lo cambi6 todo” (Klein, 2014), y que coloca en el primer plano
del horizonte, la supervivencia de nuestra especie. Desde este
ominoso lugar, las autorias de los capitulos nos conducen por
recorridos entre cinco ciudades, y tres paises en dos continentes.
En este itinerario se despliegan las miradas que establecen las
formas de relaciéon pasible entre dos lugares tradicionalmente
escindidos: la comunidad y la escuela. Especificamente nos llevan
de lugares con resonancias peculiares por las estaciones que tocan.

Encarnacién de Diaz, en la regi6on conocida como “de los Altos”
en Jalisco, México ubicada a 1,851 metros sobre el nivel del
mar. Llamada asi solamente porque a los costados hay otra
region llamada “El Bajio”,
no por que aquella sea en
realidad muy alta ni ésta muy
baja; la altitud promedio del
“Bajio” es de 1800 msnm;
dos caracteristicas comparten
ambos lugares: ser reputados
como conservadores y estar
situados tierra adentro. En
los Altos radic6 la burguesia
colonial y en el Bajio el
campesinado. Originalmente
se llam6 Villa de Nuestra
Sefiora de la Encarnacion de
los Macias, pero en gracia de

10

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climéatico

las victorias del general Porfirio Diaz contra la invasion francesa,
cambio de apellido.

Curiosa es la iconografia de la imagen de la encarnaciéon en esta
advocacion, de la virgen Maria sosteniendo un libro, como la
Unica virgen que lee. El trabajo realizado en este lugar nos plantea
el vinculo comunidad-clima-saber reconoce la horizontalidad de
los discursos; es decir que el discurso académico no somete al
saber comunitario, ni viceversa, sino que tendria que ser la inter-
formacion entre los agentes en los que nadie deberia tener el
privilegio de la palabra sobre los hechos. Este rasgo transita por los
diversos textos, pero de manera desigual a partir de la relevancia
otorgada por los autores a los componentes de cada lugar.

Desde los Altos de Jalisco. Para Lizette Ramos y X6chitl Barbosa,
la alfabetizacién sobre el cambio climatico debe ser documentada
a partir de las vivencias de los afectados, ya que el problema no
solo es una cuestion cientifica o técnica, sino una cuestién social
y ética.

Hacia el sur, la musicalidad de la lengua portuguesa muestra
los lugares de Campos dos Goytacazes, sus narrativas evocan el
clima costero de las playas del Faro de Sdo Tomé, y de la Cuenca
de Campo, ciudades como Vila do Sol, y Macaé, Rio de Janeiro;
dando cuenta también del Parque Nacional de la Restinga
Jurubatiba. La famosa incredulidad de santo Tomas; aquel que
debi6 palpar la herida del costado del Nazareno antes de creerle,
se refleja en la inconsistente articulacion entre la normativa del
Parque Nacional y el asalto de la compaiiia brasilena del petroleo.
En esta tensibn, la pesquisa resultante fue disefiada desde su
énfasis metodoldgico en el inter-texto de la relacion dialéctica
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escuela comunidad; la cual se plantea como una posibilidad de
enfrentar injusticias ambientales aunada a la relacién dialéctica
entre discursos y estructuras sociales. Frecuentemente en el
cuestionamiento critico de nuestros estudios, la denuncia no esta
ausente, de hecho podria caracterizarse como una constante en
los estudios que tocan al medio ambiente, la formacion ciudadana
y el capitalismo.

Desde la costa atlantica del Brasil. Laisa Maria Freire, Angélica
Cosenza e Isabel Martins, emplean al Anélisis Critico del Discurso
como orientaciéon teérica y método de analisis, para estudiar
la relacién dialéctica entre discursos y estructuras sociales a
partir de la intertextualidad en los discursos de los profesores.
Las lecciones que este vinculo proporciona a los investigadores
debe ser tomado en serio mas alld de nuestros marcos teéricos,
metodologias y buenas intenciones. La experiencia brasilefia
no encontro6 lo que esperaba, salvo el hallazgo de una realidad
mediatizada entre discursos criticos emancipadores y discursos
hegemoénicos reproduccionistas del status quo. El lugar comtin
seria que “hasta no ver, creer”

Otro Parque Nacional ubicado en México, llamado la Malinche
o Malintzi, lugar de orografia histérica cuyo nombre proviene
del nahuatl original mas descriptivo del volcan Matlalcuéyetl, o
diosa de las faldas azules, advocaciéon por la esposa de Tlaloe, y
lugar de culto antiguo. Parque cercano a san Juan Bautista Ixtenco
del estado de Tlaxcala y de la comunidad del antiguo curato de
san Pablo en la actual cabecera municipal de San Pablo Zitlaltepec,
llamado oficialmente Zitlaltepec de Trinidad Sanchez Santos.

Segtin la hagiografia local, este héroe y periodista fue perseguido
y encarcelado por su inquebrantable alma de artista del pueblo,
aunque no era conservacionista. Al parecer, el que estos lugares
sean reconocidos como parques nacionales, es decir con un
estatus gubernamental de conservacion y proteccion, no los
exime del riesgo de ser atacadas por el avance de ese capitalismo
salvaje llamado progreso. Menos distante de una posicién
tradicional, el estudio derivado de este lugar se realiz6 desde
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la prescriptiva académica segin la cual, los habitantes de La
Malinche deberian tomar conciencia para fortalecer valores y
actitudes en la conservaciéon y manejo de los recursos naturales,
yva que desde la perspectiva de sus autores, en este estudio el
vinculo entre comunidad, escuela y bosque; es decir: los pequefios
propietarios, los campesinos, docente, estudiantes y la etnia de
los otomies, adolecen de estas competencias basicas.

Desde las faldas azules del Parque Nacional y dentro del programa
Los Tesoros de la Malinche el colectivo compuesto por Cecilia
Cuatianquiz, Armando Rodriguez, Andrés Camou, Arturo Estrada
y Margarita Martinez diseharon los talleres bajo la perspectiva
de la investigacion evaluativa en donde valoran el efecto de los
mismos. Encuentran que, debido a la distancia fisica entre los
pobladores del municipio y la montana, el conocimiento de los
habitantes de Ixtenco sobre la biodiversidad esta estructurado
sobre una visién de utilidad de los recursos, en donde se valoran:
plantas medicinales, hongos y animales comestibles.

Con excepcion de este texto del Parque Nacional de la Malinche,
el resto de los capitulos surgié de un acuerdo entre autores de
publicaciéon ampliada delas ponencias presentadas en ocasiéon del
Simposio: Puentes entre la escuela y la comunidad: Perspectivas
internacionales en educacion ambiental y para la sustentabilidad
(Girona, Espafia, 2013).

13
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De las faldas azules, los textos
nos llevan a Sant Cugat del
Vallés en Barcelona, Catalunya.
El nombre del lugar refiere,
segin la tradicion popular, a un
empecinado santo: Cucufato,
que desafi6 las formas de
martirio que le aplicaron por su
fe. La equivalencia castellana
de sunombre es Cugat y se dice
que fue a buscar el martirio
pero se salvd milagrosamente
de una brutal cirugia de
abdomen abierto y de ser
horneado en una parrilla, hasta que un sable, sin asepsia alguna,
le degoll6. El vocablo evoca la localizacion del castillo o Castrum
Octavianum, poblado romano originario en este valle occidental
del mediterraneo. Pareciera que los conservacionistas acribillados
por los guardias del Capital deberian tomar a San Cugat como su
santo patrono.

Desde San Cugat. German Llerena del Castillo y Mariona
Espinet Blanch plasman la resultante de la “inestabilidad social”
como un eufemismo para designar, por un lado a las personas
desempleadas reconvertidas en educadores agroambientales y
por otro al endeudamiento irresponsable de gobiernos, bancos
e individuos. La narrativa de su formacion les descubre que su
mundo efectivamente ha cambiado. No es casual que empleen la
perspectiva tedrica de Sauvé, es decir una visiéon transformadora
de raices eco-socialistas, desde la cual se piensa su vinculo con
la escuela en términos de complejidad conceptual pero también
como construcciéon material: la alimentacién. Para los autores,
la agroecologia escolar es una praxis colegiada también critica
y pluri-epistemoldgica que se despliega en tres ambitos: la
produccion de alimentos, su transformacién y su consumo. Al
identificar los dominios semanticos en las narrativas o historias
de vida del personal habilitado como educadores en agroecologia
escolar, valoran la Actitud, el Compromiso y la Gradaciéon. La
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experiencia del cultivo ecolégico para comunidades urbanas
propicia tanto técnica como discursivamente un puente estético
y vivencial creado por el educador agroambiental.

Finalmente se nos aparece la sierra de santa Rosa; santa de la
cual se cuenta que llevaba una intensa vida espiritual, abundante
en éxtasis y prodigios, su especial comunicacién con plantas y
animales; y una caracteristica importante, que nada la hacia
perder jamas la alegria de su espiritu y la belleza de su rostro.

Pero ni santos obstinados o incrédulos ni virgenes lectoras o
amantes de natura, detendran el deterioro ambiental con sus
milagros. La solucion no vendra ni de afuera, ni de arriba. El texto
derivado desde esta serrania de encinos hacia el vinculo entre
educacién ambiental y comunidad propone la alfabetizaciéon
cientifica del estudiantado hacia otro lugar denominado Saber
Ecolébgico Tradicional, también conocido como Etnociencia.

Desde esta serrania, Carlos Garcia documenta una experiencia
singular en el vinculo escuela, comunidad, medio ambiente. La
narrativa puesta al servicio de la investigacion de practicas de
alfabetizacion cientifica en educacién ambiental, se localiza en
un lugar entre la psicologia rusa y la conservacién de bosques
de encino contra la deforestacion, el activismo ecologista, las
asociaciones civiles y una generacién indiferente, insensible e
inculta pero justamente por esto, urgentemente re educable
desde una propuesta para detener el didlogo interno, el parloteo
ruidoso, el proceso anestésico que le llaman educacién y recurrir
ala contemplacion estética, al trato ético con la tierra y al silencio
para ver, escuchar, saborear y palpar el entorno.

Desde los lugares de ahora,
hacia los lugares que nos esperan...

Prestemos atenciéon a las siguientes declaraciones de Dale
Jamieson, profesor de estudios ambientales y filosofia en la
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Universidad de Nueva York, entrevistado por Gary Gutting,
reportero del New York Times. El Dr. Jamieson diagnostica
que como no ha disminuido, la “continua emisiéon de gases
invernadero [esto] provocara un mayor calentamiento y cambios
duraderos en todos los componentes del sistema climatico, el
aumento de la probabilidad de impactos graves, generalizados e
irreversibles para las personas y los ecosistemas”, nos advierte
del empecinamiento humano, digno de mejor causa, como una
condicionante permanente en la practica de los educadores
ambientales. Y ejemplifica: “Cuando el huracan Sandy azoté Nueva
York, las areas que se inundaron fueron aquellas en las cuales los
humedales habian sido drenados o la costa se habia expandido en
vertedero. Lo que uno puede pensar acerca de la conveniencia de
vivir en este tipo de lugares, es bastante obvio... sin embargo, la
ciudad tenia hospitales y suburbios de vivienda situados en esos
lugares”. Finalmente cita de la mas reciente declaraciéon del famoso
Panel Intergubernamental sobre el Cambio Climatico (ICCP) — el
cual el Dr. Jamieson nos traduce sin eufemismos: “Esta es una
forma educada de decir que enfrentamos la extincién de especies,
la inestabilidad politica y social, millones de muertes evitables, y
la pérdida del mundo tal como lo conocemos. Sabemos que esto
va a suceder a nivel mundial, que las personas mas pobres seran
los mas vulnerables”. (Jamieson, 2015).

Coincidimos con este autor en la siguiente propuesta: adaptarnos
al cambio demanda de ciertas cualidades a formar en el vinculo,
la cooperacién, la atencion, la sencillez, 1a templanza y el respeto
por la naturaleza. Por si solas, estas cualidades no van a resolver
el problema del cambio climatico pero nos ayudaran a vivir con
sentido y la gracia en el mundo que estamos heredando.

Finalmente nos cuestionamos con Castoriadis ¢Qué es lo que se
requiere hacer? Tomando en cuenta la crisis ecolégica, la extrema
desigualdad de la reparticion de las riquezas entre paises, la casi
imposibilidad de que el sistema contintie su curso presente.
Lo que se requiere es una nueva creacién imaginaria de una
importancia sin igual en el pasado, una creaciéon que ubicaria en
el centro de la vida humana otras significaciones que no fueran

16
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la expansién de la produccién o del consumo, que plantearia
objetivos de vida diferentes, y que pudieran ser reconocidos por
los seres humanos como algo que valiera la pena. Sabemos que el
capitalismo no necesita autonomia sino conformismo. Su triunfo
actual es que vivimos una época de conformismo generalizado,
no solamente en lo que se refiere al consumo sino también a la
politica, las ideas, la cultura, etc.

Sabemos que la adaptacién al cambio climatico es mas
profunda. Los cielos, las puestas de sol, las especies seran
todos diferentes. ¢Qué producira esto en nuestra conexiéon con
el pasado y nuestro reconocimiento y comprensién del arte, la
musica y la literatura producida en un mundo tan diferente?
¢Como debemos valorar realmente los dafios y perjuicios
que viviran las personas que habiten la Tierra dentro de 500
afios? ¢Como debemos valorar los cambios antropogénicos a
la biosfera durante ese periodo de tiempo? Estas preguntas
rebasan los recursos de la economia para hacer evaluaciones
sensatas, pero lo que muestran las indagaciones que se
compendian en este volumen, es aportar otro lugar desde
el que sofiemos con mas gracia un mundo posible. Y para
crearle otro sentido han imaginado un lugar alterno desde las
conclusiones y propuestas de sus textos.
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Resumen

Presentamos parte de los resultados de un estudio enfocado a
identificar como afecta el cambio climatico a una comunidad
dedicada a la produccion de leche de vaca en Jalisco, México.
El proposito es conocer los aspectos de corte sociocultural
que intervienen en la vulnerabilidad de dicha comunidad y
que afectan la seguridad alimentaria de la region. Se utilizo
una metodologia de Anélisis de Capacidad y Vulnerabilidad
Climatica basada en la Comunidad. Con visitas de campo,
entrevistas en profundidad y cuestionarios, productores de leche,
investigadores, educadores y estudiantes de un programa de
maestria documentaron la problemética. Los resultados permiten
identificar, en los productores de leche, el sentido de pertenencia
al grupo, sus conocimientos sobre cambio climatico, sus fuentes
de informacion, sus practicas de produccion, la vulnerabilidad
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que presentan las vacas frente al incremento de temperaturas y
los impactos econémicos. A partir de los resultados, se disefid
un programa educativo cuya finalidad fue fortalecer la capacidad
de adaptacion de los productores de leche, considerando sus
conocimientos y experiencias y proporcionando informacién que
contribuya a la toma de medidas de adaptacion pertinentes. La
efectividad del programa se manifiesta no solo en el incremento
de la capacidad de adaptacion de la comunidad afectada, sino en
que propicié una practica colectiva de alfabetizacion cientifica.

Palabras Clave: Educacion para el desarrollo sostenible,
Adaptaciéon basada en la comunidad, Cambio climatico,
Vulnerabilidad.

1. Introduccion y antecedentes

Las dinamicas de “desarrollo” implementadas por la mayoria
de los paises han ocasionado serios dafios al medio ambiente
y a las comunidades humanas, llegando a tal grado que
dicho desarrollo no resulta sostenible. Es evidente que se
ha rebasado la capacidad del planeta para regenerarse ante
las presiones humanas y las demandas de la poblacién, que
son cada vez mayores, al funcionamiento de la naturaleza.
Problemas como el incremento acelerado de la poblacion
mundial, la sobreexplotacion de los recursos del planeta, el
abasto insuficiente de alimentos, la pérdida de soberania
alimentaria, de energia y de materias primas ponen en riesgo
la sustentabilidad global. Asimismo el cambio climético, que es
uno de los resultados de todas estas situaciones y actividades
humanas, es hoy en dia el principal problema ambiental al que
se enfrenta actualmente el planeta.

Una de las prioridades, frente a estas problematicas, es formar
seres humanos con conocimientos, competencias, actitudes y
valores necesarios para construir un futuro sostenible; es decir,
se requiere una educacion ciudadana en materia ambiental y,
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de manera maés especifica, una alfabetizacién sobre el cambio
climdtico. Desde la década de los setentas la UNESCO establece
como uno de sus objetivos prioritarios el “desarrollar una
poblacién mundial que esté consciente y preocupada por el medio
ambientey sus problemas asociados, que tengalos conocimientos,
habilidades, actitudes, motivaciones y compromiso para trabajar
individual y colectivamente en la soluciéon de los problemas
actuales y la prevenciéon de nuevos” (UNESCO, The Belgrade
Charter, 1976).

De acuerdo con Dillon (2012), el cambio climatico y sus
impactos potenciales han provocado una reconfiguraciéon de las
agendas politicas en todo el mundo. La inversién en proyectos
de investigacion para la educaciéon sobre cambio climatico ha
aumentado considerablemente. Para el caso de México se estan
desarrollando proyectos de investigacion para la mitigaciéon y
adaptacion al cambio climéatico, en los cuales la alfabetizaciéon
a las comunidades méas vulnerables es un eje fundamental.
La importancia otorgada a estos procesos de alfabetizacion
ciudadana parte del supuesto de que la implementacién y el
éxito de los programas, tanto de mitigacién como de adaptacion,
depende en gran medida de la realizacion de diagnosticos
locales que permitan estudiar la problematica a nivel local y
documentarla desde las vivencias de los afectados, ya que son
ellos quienes implementaran dichas acciones. Lamentablemente
es en este rubro donde se ha puesto menor énfasis y se ha
desarrollado menos investigacion.

Reconocemos que existe gran cantidad de informacién en torno
al cambio climatico, que ha sido generada por los cientificos
y expertos en el tema; se han identificado sus causas, sus
manifestaciones, sus posibles estrategias de mitigacion y
adaptacion, los posibles escenarios climéticos, etc. No obstante,
como plantea Broome (2008), al final, el problema no es una
cuestion cientifica o técnica, sino una cuestion social y ética.
Es decir, las ciencias experimentales pueden apuntar a las
causas y efectos probables, pero surge una de las cuestiones
principales: ¢qué debemos hacer con todo este conocimiento?
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Eso es algo que las sociedades humanas tenemos que decidir
colectivamente, sobre bases éticas y sobre los conocimientos
locales.

En este sentido, Urbina (2006), quien ha desarrollado una linea
de investigacion en México sobre las dimensiones psicosociales
del cambio ambiental global, reconoce la importancia de
analizar las dimensiones humanas del mismo y analiza
como las dimensiones psicologicas estan presentes de forma
permanente en el proceso causal de los cambios ambientales y
en el impacto que dichos cambios tienen sobre los individuos y
las sociedades, donde la gente juega el doble papel de causante y
victima. Asimismo el autor enlista cinco caracteristicas de orden
psicoldgico que complican tanto la percepcidon como las formas
de actuar de la sociedad frente al cambio global ambiental: a)
su baja visibilidad, b) la tardanza en mostrar la relacién causa-
efecto, acciones humanas-consecuencias, ¢) la psicofisica de los
eventos de baja probabilidad, d) la distancia social entre actores
y victimas, €) el bajo indice subjetivo de costo-efectividad, los
sujetos no perciben efectos inmediatos o importantes del cambio
en su comportamiento.

Por lo tanto, nuestro estudio plantea un acercamiento a la
problematica desde el campo de las ciencias sociales y las
humanidades que nos permita identificar las dimensiones
socioculturales de dicho fené6meno. Reconocemos que, si bien
los problemas de mitigacién y adaptacion al cambio climatico
no se van a solucionar solo desde las disciplinas que analicen
la cultura y la conducta humana en contexto, son una parte
fundamental del abordaje interdisciplinario propio de este
objeto de estudio.

Dentro de este contexto nuestro estudio tuvo como objetivo
documentar aspectos de corte sociocultural que intervienen en
la vulnerabilidad frente al cambio climéatico de una comunidad
dedicada a la producciéon de leche (estudio diagnéstico), para
desarrollar un proyecto comunitario de educacién ambiental que
permita aumentar su capacidad adaptativa.
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2, Cambio climatico, vulnerabilidad y
adaptacion: Un acercamiento interpretativo a
una comunidad productora de leche

La Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre Cambio
Climatico de 1992 constituy6 una de las primeras pruebas
convincentes del reconocimiento del impacto de las actividades
humanas sobre el cambio climatico y de la necesidad urgente
de tomar medidas de solucién. Desde entonces y hasta la fecha
se han presentado evidencias irrefutables que demuestran un
calentamiento global del planeta y diversas modificaciones
ambientales; dichas evidencias provienen de medidas directas
que indican el incremento de temperaturas tanto del aire de la
superficie como de la sub-superficie, el aumento de los niveles
mediosdelmar, el retroceso delos glaciares, el aumento en eventos
extremos (huracanes, sequias, ...), asi como la modificacién en el
comportamiento de especies animales y vegetales (IPCC 2002,
International Academies: Joint Statements, 2005; INECC, 2014).
En este sentido, las consecuencias del cambio climético se hacen
presentes tanto en los sistemas fisicos como en los biolégicos.

El desarrollo de investigaciones para la comprension cientifica
del cambio climético ha dejado en claro la magnitud del
problema y ha presentado pruebas contundentes para que las
naciones tomen medidas de accién inmediatas. Dichas acciones
deben de reconocer que: a) es la actividad humana la causa de
mayor influencia en el cambio climatico global observado en los
dltimos 50 afios (IPCC, 2007), y b) cada nacién y/o comunidad
se ve afectada de manera diferente de acuerdo a sus condiciones
naturales, econémicas y sociales, es decir, presenta distintos
grados de vulnerabilidad.

La vulnerabilidad est4 asociada a la condicion, susceptibilidad o
predisposicion que tiene un organismo, sistema u objeto de ser
danado cuando est4 sometido a una amenaza, peligro o cambio en
el ambiente (UN/ISDR, 2004). La vulnerabilidad ante el cambio
climatico se asocia a las variaciones en el clima (amenazas) y
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puede ser contrarrestada por la capacidad adaptativa, en la cual
la educacion juega un papel fundamental.

La region de Mesoamérica ha sido catalogada como altamente
vulnerable al cambio climatico debido a causas como: incremento
en la frecuencia e intensidad de los huracanes, sensibilidad de los
ecosistemas y biodiversidad, dependencia de las economias de
las actividades sensibles al clima (agricultura, ganaderia), niveles
de pobreza, escasa informacion y capacidad de investigacion para
el desarrollo de propuestas integrales de adaptacion (Gutiérrez y
Espinosa, 2010).

México y especificamente el Estado de Jalisco presentan distintos
tipos de vulnerabilidad en estos rubros. Nuestra investigacion
presenta el caso de una comunidad (Encarnacién de Diaz, ver
figura 1) que depende principalmente de la ganaderia y de la
produccion de leche de vaca; tal produccién ha empezado a
disminuir, y se ha identificado que varias de las causas de esa
disminucion estan asociadas al cambio climatico y a la baja
capacidad de adaptacion de quienes se dedican a esta actividad.

Encarnacion de Diaz

\

Jalisco

Figura 1. Ubicacion geografica del area de estudio.
El municipio de Encarnacién de Diaz cuenta con una poblacion

de 51.396 personas; 48 % hombres y 52% mujeres, segin el
Censo de Poblacién y Vivienda al 2010 (INEGI, 2010). En cuanto

24

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climatico

a sus actividades productivas, en primer lugar esta la actividad
ganadera, dado que el 68% de la superficie del municipio se
destina al uso pecuario; le sigue la agricultura, con cultivo de
maiz, frijol, avena y hortalizas (cebolla y chile).

Encarnacion de Diaz fue durante varios afios el principal
productor de leche del Estado de Jalisco, pero a partir del 2011 su
produccion ha disminuido ubicandolo en el segundo lugar (ver
figura 2).

Tendencia de la produccion de leche de bovino en los
principales municipios productores en el Estado de Jalisco
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Figura 2. Tendencia de la produccion de leche de bovino en los
principales municipios productores en el Estado de Jalisco.
Fuente: Elaboracion propia con informacion de SIAP, 2013 y
Lactodata, 2013.

Con la finalidad de indagar algunas causas de esta situacion,
disefiamos una estratagia de acercamiendo a la comunidad de
productores de leche y una serie de instrumentos para la toma
de datos.
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3. Perspectiva metodologica

El abordaje es de corte interpretativo, con la finalidad de
documentar, desde las vivencias de los productores de leche,
las afectaciones que presentan en su actividad y si éstas estan
asociadas al cambio climatico.

Para el acercamiento al objeto de estudio retomamos los
planteamientos de los modelos de participacién basados en la
comunidad (CARE, 2009; Solano, 2008). Tomamos como eje
las orientaciones de la metodologia de Analisis de Capacidad y
Vulnerabilidad Climéatica. Esta metodologia tiene dos objetivos
principales: a) analizar la vulnerabilidad al cambio climatico y
la capacidad adaptativa a nivel comunitario, y b) combinar el
conocimiento comunitario con la informacioén cientifica para
un mejor entendimiento de los impactos locales del cambio
climatico (CARE, 2009).

Este estudio se suma a aquellos que, desde finales de los
noventas, reconocen la necesidad de que la investigacion en
materia de educacién ambiental aborde los desafios criticos,
feministas y posmodernos, que luche por un anélisis cualitativo
més profundo y expanda la academia fuera de la escuela, de
manera que se desarrollen asociaciones entre las escuelas
y las comunidades (Hart y Nolan, 1999). En consecuencia,
durante el desarrollo de las etapas del estudio se cont6 con
la participacion de distintos agentes sociales: productores de
leche, veterinarios, profesores-investigadores y estudiantes
de la maestria en ciencias de la salud ambiental, difusores de
ciencia y educadores ambientales. Cada uno de ellos aport6
desde sus vivencias informacion relevante para la comprension
del objeto de estudio, asi como para el disefio y desarrollo de la
estrategia de educacion ambiental.

Para la construcciéon de los datos de la etapa de diagndstico

realizamos visitas de campo, entrevistas semiestructuradas y
cuestionarios a una muestra representativa de los productores
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de leche (60 participantes); algunas de las entrevistas fueron
videograbadas con la finalidad de poder editar videos con
testimonios de los participantes que sirvieran como material
educativo. Todas las entrevistas fueron transcritas y realizamos
un andlisis del discurso con el apoyo del software Maxqda,
utilizado para anélisis cualitativo de datos textuales. A partir del
anélisis pudimos dar cuenta de la consolidacién de categorias que
van proporcionando datos en torno al grado de vulnerabilidad de
la comunidad estudiada. Dichas categorias rescatan elementos
en torno a: a) sentido de pertenencia a un grupo y tradicion
cultural de los productores de leche de la comunidad analizada,
b) conocimientos sobre el cambio climatico, ¢) condiciones de
las practicas de produccion, d) susceptibilidad de las vacas a los
cambios de clima, y e) situacion econémica.

A partir del anélisis de los resultados obtenidos en el estudio
diagnostico, se disené y aplico un programa de educacion
ambiental enfocado a la promocion de estrategias de adaptaciéon
que permitieran reducir la vulnerabilidad frente al cambio
climatico de los productores de leche del municipio de
Encarnacion de Diaz.

4. Resultados

4.1 El sentido de pertenencia a un grupo social

Parte importante de un diagndstico comunitario y de corte
sociocultural eslaidentificaci6on delas vivencias ylos sentimientos
de las personas sobre al lugar donde viven, la actividad a la que se
dedican y el entorno natural y social. En este sentido, dentro de
las entrevistas incorporamos algunas preguntas para identificar
dichos elementos.

Los resultados dan cuenta de que existe un fuerte sentido de
pertenencia e identificacion entre y con el grupo de “ganaderos”.
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En general, cuando se les preguntaba de manera individual
sobre la actividad que realizaban y desde cuindo la realizaban,
sus respuestas siempre fueron en plural, su discurso siempre se
referia al colectivo, al grupo de ganaderos; tal es el caso de los
siguientes comentarios:

“Todos somos y hemos sido ganaderos, mis papas...
mis abuelos... también mis hermanos”. (Entrevista 14).
“Ya somos... como dicen por ahi, somos ganaderos ya
de vocacién en esta zona. Asi nos identificamos en la
region y en el pais”. (Entrevista 2).

“Mi abuelo era el que tenia produccion después mi
padre. Mis abuelas maternas también. Y todos hemos
heredado el gusto”. (Entrevista 21).

Asimismo durante las entrevistas hablamos de la actividad y los
sentimientos hacia ella, en este &mbito los ganaderos expresan
el amor y el carifio que le tienen a su labor. Estos sentimientos
surgen desde sus primeros afios de vida dado que fueron
involucrados en esta actividad desde su infancia:

“Uuuuy, pues esta actividad es un romance que
empez6 desde que yo era nifo... yo creo que de 3 0 4
afios. Habia vacas en la casa y a mi me interesaba todo
lo relacionado a ellas. Mi padre me llevaba y yo era
un mar de preguntas diario ... mis juegos eran en las
vacas”. (Entrevista 1)

“Tenemos mucho carifio por nuestras tierras y nuestra
actividad y es por ese cariilo que le tiene uno a su tierra
que seguimos aqui. Esto es toda una historia familiar”.
(Entrevista, 6).

En este primer aspecto identificamos una fortaleza comunitaria
que consiste en una fuerte identificacibn como grupo y
una disposiciébn a mejorar en las actividades que realizan.
Demuestran sentimientos de carifio y amor a lo que hacen. Este
tipo de comentarios aparecen en el 93% del total de entrevistas
realizadas. Existe ademas una identidad de “ganaderos” que es
reconocida por los otros y eso es motivo de orgullo.
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No obstante, un aspecto que consideramos relevante sefialar
es que los participantes de nuestro estudio tienen una edad
promedio de 51 afnos y, tal como lo sefnala Cervantes (2001),
el productor de lecheria familiar en los Altos de Jalisco es
en promedio un individuo maduro cuya edad oscila entre
50 y 60 ahos; esto sugiere que la sucesién dentro de las
explotaciones no esti asegurada, ya que actualmente muchos
jovenes de esta comunidad emigran a Estados Unidos y es
comun que ya no les interese seguir al frente del negocio
de su progenitor (Garcia, 2000). Aspecto que también fue
comentado durante las entrevistas: cada vez mas las nuevas
generaciones manifiestan menos interés por dedicarse a la
ganaderia.

4.2 Conocimientos sobre cambio climatico

Para valorar los conocimientos que los entrevistados tienen
sobre el cambio climatico, analizamos sus respuestas, que
pudieron clasificarse dentro de cuatro grandes categorias: 1)
Ubicacién geografica, 2) Definicidn, 3) Evidencias y 4) Fuentes
de informacion. Dichas categorias a su vez estan integradas por
subcategorias, como podemos ver en la Tabla 1.

Ubicacion Geogréfica | Definicion Evidencias Fuentes de informacion
Internacional Cambio de clima | Evidencia I: Aumento de la Internet
temperatura promedio de la Libros
Nacional Actividad humana | atmosfera terrestre Diarios
Revistas
Local Composicién Evidencia II: Aumento reciente de | Televicion
atmosférica los acontecimientos atmosféricos | Radio
extremos Cursos especializados

Muiltiples fuentes
Evidencia III: La disminuci6n de la
extension del hielo y de las capas de
nieve

Evidencia IV: Aumento del nivel
medio del mar

Evidencia V: Cambio en el
comportamiento de algunas
especies animales y vegetales

Tabla. 1. Categorias y subcategorias para identificar los
conocimiento sobre el cambio climatico de la comunidad de
productores de leche de Encarnacién de Diaz, Jalisco.
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Los resultados obtenidos para esta categoria “Conocimiento
sobre cambio climatico” se pueden ver en el siguiente diagrama
(Figura 3), realizado a través del programa de anélisis
cualitativos Maxqda. Con el apoyo de este software registramos
la informaciéon que cada entrevistado nos proporcion6 y se
construyeron diagramas como el que aparece como Figura 3, que
representa una muestra de 30 de los 60 entrevistados. El tamafo
de los puntos esta en relacion con el nimero de veces en que el
entrevistado aport6 informacion sobre la sub-categoria durante
la entrevista. Cada linea vertical en la que se insertan los puntos
representa un entrevistado. Por lo tanto, su lectura puede ser
vertical (por persona) y horizontal, por subcategorias.
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Figura 3. Conocimientos sobre cambio climatico de los
entrevistados.

Para el caso de las fuentes de informacion, identificamos que
la television es la mas utilizada, muy pocos recurren a libros
o revistas especializadas. Hubo también quienes no habian
escuchado hablar del cambio climatico. Sus referentes son muy
generales y presentan confusion al tratar de definirlo. En cuanto
a la ubicacion de los territorios o zonas geograficas afectadas
por cambio climatico, la mayoria hace referencia a su contexto
local. Asimismo, y dada la dependencia tan estrecha entre el
clima y la actividad ganadera, los entrevistados mencionaron
como principales evidencias el cambio de clima, el cambio en el
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comportamiento de especies vegetales y animales, el aumento
en la temperatura y el aumento en acontecimientos extremos
(principalmente sequias). Las sequias afectan de manera
dréastica su actividad, dado que ademas del agua que necesitan
para el ganado, también cultivan maiz para alimentarlos. Por lo
tanto, los afios donde se han presentado sequias han tenido que
comprar el alimento. Por otra parte, los ganaderos dificilmente
asocian el cambio climéatico con la actividad humana y les resulta
confuso definirlo. Estos resultados ubican a los productores de
leche en una situacion de vulnerabilidad grave.

Dada la relevancia de los testimonios recabados durante las
entrevistas, compartimos parte de ellos, todos asociados a las
sub-categorias antes presentadas:

“Abre usted los diarios, abre usted las revistas y ...
son contundentes en la informacién de lo que se
estd haciendo... ahora ehh... por decirselo, el otro
dia estuve viendo, nada més que a veces la memoria
por los nombre, llega a sucederse en un pequefio
tropezon pero estuve viendo una nacioén que se llama
Kutmundu... no se si usted la ubica... Estd aun... aver...
a veintitantos kilometros de lo que es el archipiélago de
Nueva Zelanda”. (Entrevista 1)

“Cuando... yo he visto ya mas el calor, mas fuerte los
altimos qué serén, diez afios, y si he notado como entre
mas y mas tenemos ya mas calores”. (Entrevista 2)
“Cada vez va a hacer mas calor, como en... ahhh... que
va a ocurrir al revés, no se si sea cierto que aqui va a
hacer mas calor, cada vez més frio y que pues el agua
quien sabe si ya ni venga tanto”. (Entrevista 5)

“Y yo pienso también que ha sido el mas dréstico...
ehhh... afios anteriores no llovia como quisiera uno,
pero si levantaba poquito o los tanques agarraban agua
y pos ahorita hay mucha gente que ni agua tiene para
sus animales”. (Entrevista 15)

“Pues ahora si que las personas mayores que tienen
muchos més afios en esto y viviendo aqui en la zona
nos dicen que nunca habia habido una sequia como la
de este aflo 2011”. (Entrevista 6).
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“Mmmm pues de lo que yo recuerdo ha sido la sequia
mas dura, més severa”. (Entrevista 4).

“No y la gente... ya... ya... y si este afio no llueve... de a
tiro desgracia”. (Entrevista 9)

4.3 Practicas de produccion

Otra parte de los resultados da cuenta del tipo de practicas en las
que se desarrolla la produccion de leche; para documentar esto
aplicamos una escala estimativa integrada por cuatro ambitos:
1) condiciones de infraestructura de los establos, 2) sistemas
de monitoreo de produccion y salud del ganado, 3) sistemas de
abasto de agua, y 4) capacidad para prevenir dafios. Para cada
uno de estos Ambitos realizamos una serie de preguntas con cinco
opciones de respuesta, en las que el 5 equivalia al mayor grado
de vulnerabilidad. La siguiente tabla (2) ilustra el promedio
obtenido para cada uno de los rubros evaluados.

Indice de Vulnerabilidad al Cambio Climético en la Produccién de Leche de Vaca

Tipos de sombra

s

Lad

Ubicacion de sombra
Sistema de enfriamiento del establo

1. Condiciones de
infraestructura de los establos

Aparatos de medicidn de temperatura

Aparatos de medicién de humedad
Registro de muertes
Registro de enfermedades
Registro de edad
Programa de mutricidn
2. Sistemas de monitoreo de Registro de partos
produccidn y salud del ganado Sistema de ordefia

LWi|Lh| LA| LA

L

L

[E N S

Programas de prevencidn de
enfermedades
Asistencia de veterinario
Registro de produccidn de leche
3. Sistemas de abasto de agua Abasto de agua

L

| b2

4. Capacidad para prevenir Aprupaciones
daiios Capacidad para prevenir dafios
Promedio

L[ =

Tabla 2. indices de vulnerabilidad al cambio climatico
asociados a las caracteristicas de las practicas de produccion.
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En cuanto a las condiciones de infraestructura de los establos,
la situacion es critica, pues la mayoria se encuentra en el nivel
de vulnerabilidad mas alto, como son los rubros de aparatos de
medicion de temperatura, aparatos de medicion de humedad
y sistema de enfriamiento del establo. Esto significa que la
mayoria de los productores no cuentan con estas herramientas
en su establo para que les ayuden a monitorear las condiciones de
variacion de temperatura, humedad y sistemas de enfriamiento.

Situacion que complicaria la toma de medidas de adaptaciéon o
bien les puede impedir la aplicacion de un plan de actuacion de
alerta temprana.

Los factores contemplados en los sistemas de monitoreo de
produccion y salud del ganado nos muestran condiciones criticas
en el sistema de ordena, es decir, los ganaderos no implementan
modificaciones en los horarios de ordefia de acuerdo con las
temporadas del afo, y en el rubro sobre programa de nutricién:
los productores no disponen de un nutriélogo que regule la
alimentaciéon del ganado. Asimismo, en los otros rubros que
tienen que ver con la existencia de biticoras de registro de
enfermedades, muertes, partos, también podemos identificar
una falta de sistematizacién en la informacion.

En cuanto al abastecimiento de agua, los resultados fueron muy
variados; en general, a pesar de ver un grado de vulnerabilidad
medio, los productores de leche tienen varias fuentes de
abastecimiento de agua, considerando bordos y acarreo de agua de
la cabecera municipal (tomando agua de la red municipal), asi como
algunos toman agua de pozos vecinos, y los habitantes de poblados
pequeiios mantienen a su ganado con el agua potable que reciben en
sus casas, compartiendo el terreno del establo con el de su vivienda.

La capacidad para prevenir dafos se ve favorecida, ya que,
en cuanto a agrupaciones, los productores son socios de la
Asociacion Ganadera de Encarnacion de Diaz, de donde pueden
adquirir informaciéon y tener ciertas charlas informativas y
capacitaciones; en cuanto a la prevenciéon de dafos, el grado
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de vulnerabilidad es alto, ya que declaran no tener a sus vacas
aseguradas.

4.4 La susceptibilidad a los cambios
de clima de las vacas

El ganado lechero es altamente vulnerable a las consecuencias
del cambio climatico. Dado que su estado de confort se encuentra
entre los 5° y 16° C. El incremento de temperatura y de humedad
excesiva a altas temperaturas afecta severamente la producciéon
de leche y su salud en general. Temperaturas por arriba de
32° pueden causar dafios mayores. En este aspecto, todos los
entrevistados dan cuenta de las afectaciones a la salud de su
ganado a causa del incremento de la temperatura:

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climéatico

¢Esto como se manifiesta? (Entrevistador 1)

“Mira, la vaca cuando hay estrés calérico, ehhh, comen
menos, entonces por ese motivo la vaca va a producir
menos leche, la vaca ehhh se la pasa mas en la sombra,
con una respiracién mas...agitada... por el calor”.
(Entrevista 2)

“Cuando... yo he visto ya més el calor, mas fuerte los
altimos qué serén, diez afios, y si he notado como entre
mas y mas tenemos ya mas calores, inclusive ya los
ganaderos tienen que gastar més en infraestructura de
poner tejabanes, poner sistemas de ventiladores con
humedad”. (Entrevista 12)

“Un animal que esté en estrés caldrico no le va a
producir lo mismo que un animal que esté en confort.
Batallamos mucho para medir, no sabemos cuanta
produccién baja o cuinto deja de crecer o cuinta
energia se pierde, este... porque no es muy palpable,
pero de que existe, existe”. (Entrevista 8).

“El aumento en temperatura si les afecta, les ocasiona
algo que se llama estrés caldrico... y en consecuencia
producen menos leche.” (Entrevista 7)

“Un animal que esté en estrés calorico no le va
a producir lo mismo que un animal que esté en
confort. Batallamos mucho para medir, no sabemos
cuanta produccién baja, pero de que existe, existe”.
(Entrevista 28).

“El frio lo soportan bien... Lo soportan bien, mas no
soportan mucho el calor, el estrés calorico las afecta,
entonces la radiacion solar y de todo eso... les pone
unas... unas tranquizas indeseables, pero que son
mucho... usted los ve... sin que nadie los arrié ni nada,
los animales que andan fuera a las 12-1 de la tarde, las
encuentran bajo un arbol, sin que nadie les diga nada,
solitas, si... las horas fuertes de calor, las procuran
pasar en un estiaje o la sombra, ya en la tarde cuando
empieza el sol a declinar o a bajar la temperatura ellas
buscan”. (Entrevista 1)

“Ahorita en el tiempo de calores, hay algo que se nos
ha ido aumentando lo que es el estrés calorico.... y silo
estamos ya sufriendo, no lo teniamos”. (Entrevista 2)
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Como podemos identificar, el estrés calérico es uno de
los principales problemas que afectan al ganado lechero,
impactando en la productividad del mismo. Todo esto tiene
efectos directos en la produccién agropecuaria y de alimentos
tanto para los animales como para el ser humano (Arias et al.,
2008). Scimmelpfenning et al. (1996) reportaron la existencia
de numerosos informes que indican potenciales dafios a los
animales en funcion de los cambios de clima proyectados. La
influencia del clima en la produccién bovina ha sido reconocida
desde hace mucho tiempo (Johnson, 1987). Asi entonces,
la fisiologia, el comportamiento y la salud del ganado son
marcadamente influenciados por el medio ambiente en el cual
el ganado vive.

Blanco (2009) precisa que, en el ganado lechero, cuando
la temperatura fluctia entre 20° y 24° C, el animal inicia
su utilizacion de medios para disipar el calor corporal, y a
temperaturas por sobre 25° C, el animal se encuentra en
estrés por calor. Aunado a esta vulnerabilidad propia del
ganado, si reconocemos que las condiciones de infraestructura
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antes analizadas no contribuyen a mediar las condiciones
medioambientales, el grado de dafio se incrementa.

4.5 Aspectos econémicos

No solamente las cuestiones ambientales tienen influencias
directas en el ganado, sino también las cuestiones de mercado,
los precios de los insumos han aumentado de forma constante,
reduciéndose el rango de ganancia por la venta de leche.
Existen problemas de sequia dentro de México que hacen que
algunos productores de leche de otros estados vengan a Jalisco a
abastecerse de alimento dejando en desventaja a los productores
locales. Este fenomeno también ha propiciado la desapariciéon
de los pequefios productores, dado que no pudieron solventar el
aumento de precios.

Los entrevistados expresan que fenémenos climatolégicos como
la sequia estan provocando escasez y aumento en los precios de
los alimentos para su ganado, asi como insuficiente abasto de
agua.

“No hubo pasturas, cada ano saca uno sus toneladas
de ensilo de maiz. Yo en mi caso sacaba cerca de 1,000
y yo necesito para todo el ganado 1,200 toneladas,
entonces cada afio compraba poquito y ahora este
afio con la sequia no saqué ni un kilo después desde
que empecé mi actividad en el 96 es el primer afio que
ceros de agua y comida”. (Entrevista 2).

“El maiz ha subido casi el doble, se ha disparado mucho
de un afio para aca”. (Entrevista 5).

“El alimento mire usted, hay mucho, mucha gente que
acapara y luego después quiere vender a ... a un precio
en el cual veces la produccion no le... no le permite a
Ud. comprarlo”. (Entrevista 1)

“El maiz esta ahorita casi a lo triple de cobmo estaba.... Si
valia 2 pesos ahorita vale 5 y algo... estamos hablando
de que nuestros costos son mas altos ahorita... alimento
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todo compro... lo tinico que tengo es nopal... pero baja
la calidad de la leche”. (Entrevista 14)

En este sentido, las afectaciones econémicas a causa de la sequia,
la escasez de alimentos y el consecuente aumento de los precios
han ocasionado que se reduzca el nimero de ganaderos dedicados
a la produccion de leche, asi como que las ganancias de los que
alin permanecen sean cada vez menores.

5. Del diagnéstico al disefo de un programa
de educacion ambiental para la atencion de
un problema local

Los datos obtenidos de las entrevistas y los cuestionarios
proporcionaron informacion precisa para orientar el diseno del
programa de educacién ambiental, es decir, permitieron construir
un primer diagnéstico sobre los aspectos que presentan mayor
vulnerabilidad. A partir de ellos se desarrollaron dindmicas de
trabajo para desarrollar una serie de materiales didacticos y de
cursos-taller que permitieran atender la problemética.

5.1 Principios basicos para el diseiio del
programa: Alfabetizaciéon sobre cambio
climatico para un desarrollo sustentable a
nivel comunitario

Nuestros referentes tedricos para sustentar la propuesta de
comunicacién y educacion parten de la idea que asumir los retos
del desarrollo sostenible, y en concreto del cambio climatico,
requiere activar procesos de alfabetizacién que conjugue los
bagajes y experiencias de los participantes. Para orientar
procesos educativos no formales que contribuyan a desarrollar
un plan de acciéon ante las amenazas del cambio climético en
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una comunidad dedicada a la producciéon de leche, retomamos
planteamientos que promueven la alfabetizacién -cientifica
centrada en la adquisicibn de conocimiento cientifico para
ser usado en contextos socialmente relevantes y orientados
a la educaci6on ciudadana. Esta perspectiva corresponde a lo
que Roberts (2007) denomina “visiéon II” de la alfabetizacién
cientifica. Se propone desarrollar en el ciudadano la aptitud para
vincular un minimo de conocimientos especificos, perfectamente
accesibles, con planteamientos globales y consideraciones éticas
que no exigen especializaciéon alguna (Gil y Vilches, 2004).

Destacamos el valor de la participacion colegiada y consideramos
que la construcciéon de conocimientos y la toma de decisiones
para modificar las practicas actuales se logra a través de un
trabajo comunitario donde los conocimientos locales cobran
un valor trascendental (Roth y Lee, 2004). Los individuos y los
grupos sin un bagaje cientifico que se involucran en actividades
relacionadas con el ambiente y la salud llegan a establecerse como
esenciales y a consolidarse dentro de los actores mas poderosos
de la comunidad. Esto sucede gracias a que la situaciéon en la
que participan tiene una relevancia local, y en ella son parte del
problema y de su solucién. Los resultados de investigaciones
similares ala nuestra dan cuenta de quelas perspectivas centradas
en los aspectos socioculturales que enfocan los procesos de
alfabetizacion a los contextos y las necesidades sociales dan
mejores resultados, en la busqueda del bienestar comunitario,
que las propuestas de corte generalista que tienden a homologar
los conocimientos bajo la ideas de que todos necesitamos el
mismo tipo de conocimientos y competencias (Roth y Calabrese,
2014).

Con base en estos planteamientos, se disefi6 un taller para los
productores de leche en donde se presentaron los resultados
del diagnostico; asimismo se trabajaron materiales didacticos
como un manual con textos ilustrados en los que se presenta
informacion sobre el cambio climéatico y las formas en que esta
afectando la produccién de leche y se describen estrategias de
adaptacion para mejorar las practicas de produccioén y el cuidado
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delasalud enlasvacas (figura 4). Se trabajo también un calendario
con un plan de alerta temprana para atender situaciones cuando
la temperatura aumenta (figura 5). Junto con esto se proyect6
un video con testimonios de la problemética local, asi como
otros testimonios que viven la misma problematica en otras
comunidades de otros paises.
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Figura 4. Folleto informativo sobre el cambio climéatico y la
produccion de leche.
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Figura 5. Calendario de alerta temprana frente al incremento
de temperatura en la produccion de leche.

Con estos materiales se
desarrollaron cursos-taller
en la comunidad de estudio
(ver figura 6), donde se
presentan los resultados de la
investigaciéon en la cual ellos
fueron participes, se analizan

Figura 6. Momentos del desarrollo del curso taller con los
productores de leche.
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los materiales educativos y se trabaja a partir de ellos. Los talleres
permitieron seguir documentando la problemética para mejorar
el programa educativo, asi como los materiales de apoyo.

6. Conclusiones

El estudio permiti6 que los productores identificaran sus areas
de mayor vulnerabilidad, las cuales se relacionan con sus
conocimientos sobre cambio climatico y con sus sistemas de
produccion. Adicionalmente, y con base en el estudio diagnostico,
se ofrecieron alternativas de adaptacion tanto a nivel individual
como grupal, enfocadas a la mejora de sus conocimientos y a la
modificacion y diversificacion de sus practicas de produccion.

Dentro de los ganaderos existe un conocimiento muy general
sobre cambio climéatico; cuando mencionan ejemplos de este
fenémeno se remiten a lugares lejanos de nuestra ubicacién
actual, lo cual nos hace pensar que atn no se toma conciencia
de que estamos viviendo ya las consecuencias del cambio de
clima. La vision de los ganaderos productores de leche en cuanto
a cambio climético es limitada y totalmente en funcién de su
experiencia personal, consciente o inconscientemente.

Dadalavulnerabilidad que representa el sector productordeleche,
laimportancia que tiene para el estado de Jalisco y 1a sensibilidad
de las vacas lecheras al cambio climatico, la produccién de
leche deberia constituir un sector de atencion prioritaria. Los
resultados que surgen a partir de este primer anélisis sirven para
el disefio de medidas de adaptacion adecuadas a la problematica,
ala cultura y a la tradicion de quienes se dedican a esta actividad.

Asimismo es importante sefialar que este trabajo de investigacion
y de educaciéon en y para la comunidad se convirti6 en: a)
una oportunidad de participaciéon colectiva y de trabajo
interdisciplinario, b) una situacién que valora y rescata los
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conocimientos locales para vincularlos con conocimientos
cientificos a través del establecimiento de vinculos entre distintos
grupos sociales, ¢) un vinculo entre la escuela y la comunidad, y
entre la ciencia y la sociedad.

De acuerdo con Adams (2012), hoy en dia es necesario unir
esfuerzos para fortalecer la ciencia comunitaria, que se
caracteriza por: a) estar integrada en un lugar y responder
a nuestro sentido de lugar; b) ser una orientada a metas, es
decir, mas allad de aprender ciencia, el aprendizaje cientifico se
convierte en un medio y no un fin; ¢) incorporar varios modos
de conocer, comprender y evaluar las evidencias, asi como lo que
es considerado como evidencia. En este sentido, consideramos
que estos primeros acercamientos y el desarrollo de proyectos
interdisciplinarios son la via para la consolidacién de una
ciencia comunitaria que permita elegir las mejores estrategias de
adaptacion local al cambio climético.
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Resumen

Enelpresenteestudiobuscamosdiscutirel temadelacolaboracion
entre comunidad y escuela como una posibilidad de enfrentar
injusticias ambientales. Partimos de experiencias de formacion
continua de profesoras para desarrollo de acciones de EA en una
regidon impactada por la industria del petréleo en Rio de Janeiro,
Brasil. A partir de los estudios criticos del lenguaje, el objetivo
general del estudio fue analizar la relacion entre los discursos
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movilizados por profesoras que llevaron a cabo proyectos de
Educacion Ambiental (EA) y las estructuras sociales donde
dichos proyectos se desarrollan. Sostenemos que las acciones de
EA entre escuela y comunidad deberian intervenir en situaciones
de desigualdad y dominacién, sobretodo en una region que
sufre los impactos del petroéleo. Sin embargo, hemos observado
discursos que mezclan visiones emancipadoras y otras que no
involucran dimensiones sociales en la construcciéon de la EA y
de la sustentabilidad, lo que nos lleva a considerar las relaciones
hibridas de los discursos movilizados por las profesoras.

Planteamiento inicial

Movilizados por una histérica red polisémica del area de la
Educacion Ambiental (EA) y sus influencias en los procesos de
formacion docente para actuaciéon en EA, pretendemos contribuir
para el debate respecto a la identidad de proyectos y acciones de
EA realizados en colaboracion entre escuela y comunidad. Nos
motiva cuestionar qué peculiaridades requieren dichos proyectos
y cdmo profesoras en formacion en servicio (en actuando en el
rol de educadores ambientales) significan la EA al proponer
proyectos que pretenden enfrentar injusticias ambientales. Asi,
el objetivo general del estudio fue analizar la relacion entre
los discursos movilizados por profesoras que llevaron a cabo
proyectos de EA y las estructuras sociales donde dichos proyectos
se desarrollan.

Asimismo, en coherencia con el objeto de investigacion, nuestros
referentes tedricos buscaron una lectura critica de la realidad
investigada y recurrimos al analisis critico del discurso (ACD)
para entender los discursos de EA que se han producido en
proyectos de EA el marco de la industria de petrbleo y gas de
Brasil. Utilizamos el ACD como orientacion tebrica y método
de anélisis, una vez que el ACD permite estudiar aspectos de
la relaci6on dialéctica entre discursos y estructuras sociales,
ubicando los discursos como constituyentes de cambios sociales.
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Por ende, vamos a identificar y analizar la construcciéon de
intertextos en dos experiencias educativas.

Inicialmente en la presente propuesta, caracterizamos la EA en
el marco de la industria del petrdleo en Brasil y sus compromisos
con el escenario de disputas sociales que son generadas a partir
de injusticias ambientales. Dichas injusticias se han generado
en el proceso de apropiacion privada de recursos ambientales,
en el cual la industria del petréleo y gas es un exponente. A
continuacién, presentamos los referentes tedricos del trabajo.
Partimos de la relacién entre el ACD y la formacion docente y
planteamos que a través del ACD podemos acceder a discursos
que constituyen la practica de los profesores de la ensefianza
basica. Consecutivamente, planteamos las posibilidades de la
relacion comunidad escuela en proyectos de EA y analizamos
la relaci6n entre los discursos movilizados por profesoras que
llevaron a cabo proyectos involucrando la escuela y la comunidad
en acciones de EA y las estructuras sociales, alli donde estos
proyectos se desarrollan. A modo de conclusiéon, apuntamos
las relaciones hibridas de los discursos movilizados por las
profesoras.

1. Educacion Ambiental en el marco de la
industria del petroéleo en Brasil

La produccion y el consumo de energia cobran relevancia en la
trayectoria politica y econémica del mundo. El petrbleo es la
principal fuente de energia utilizada por la sociedad moderna,
aunque es un recurso natural no renovable. Su explotacion genera
impactos socio-ambientales y demanda acciones de busqueda
de sustentabilidad, basadas no solamente en el conocimiento
de la ecologia, sino también en el conocimiento de la dindmica
socioecondmica de la zona en la cual se da la actividad petrolifera.

Enla provincia de Rio de Janeiro, en Brasil (figura 1), los impactos
de la industria del petréleo generan problemas y conflictos
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ambientales asociados al crecimiento desmesurado, degradacion
del area costera, pérdidas de oficios tradicionales, entre otros.
Tras la llegada de Petrobras en Bacia de Campos en 1974, hubo
un intenso proceso de cambios ambientales y sociales en la zona
Norte-fluminense (provincia de Rio de Janeiro) proveniente
directa e indirectamente de los recursos oriundos de exploraciéon
petrolifera (Piquet, 2003). Dichos cambios generaron problemas
y conflictos ambientales en la region, identificados como
injusticias socio-ambientales®.

Dichas practicas resultan de un sistema de producciéon, de
ocupacion de suelo, de destruccion de ecosistemas, de ubicaciéon
de procesos contaminantes, los cuales perjudican las condiciones
de vida de la poblacion que vive en barrios pobres, excluida de las
expectativas en torno a la generacion de empleos y beneficios de
la industria del petréleo (Cosenza, 2014 ).

Rio de Janeiro :

Figura 1: Ciudades impactadas por la industria petrolera en
Rio de Janeiro, Brasil. Fuente: Elaboracion de Laboratorio de
Limnologia, UFRJ.

Para Rammé (2012), muchas de las injusticias ambientales
contemporaneas han sido el resultado de grandes violaciones

1 El concepto de injusticia ambiental define las situaciones
en que la carga de los dafios ambientales del desarrollo se concentra
predominantemente en las poblaciones pobres y sus lugares de vida.
Una logica que hace que todos los efectos nocivos del desarrollo recaigan
siempre sobre las poblaciones mas vulnerables. (Acselrad y Mello,
20009).
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a derechos humanos, a la vida, a la salud y al bienestar fisico
en casos de contaminaciéon atmosférica, toxicidad ambiental o
fendmenos climéaticos debidos al calentamiento global. Para el
autor, que ve el medio ambiente sano como una condicion previa
para el disfrute de los derechos humanos, muchos procesos de
injusticias ambientales y clara violacion de dichos derechos,
pueden encontrar su expresion mas clara cuando se materializan
en luchas populares para la distribucién, reconocimiento o la
participacion en los conflictos ambientales.

Conflictos ambientales, socio-ambientales?, conflictos inducidos
por el medio ambiente, ecologico-distributivos, espacial-
ambiental-territorial son algunas expresiones que identifican
enfoques y diferentes puntos de vista (Zhouri y Laschefski 2010;
Walter, 2009). Detras de ellas, subyacen diferencias ideolégicas
que pueden, por ejemplo, basarse en la idea de que el crecimiento
econdmico resulta en mejores condiciones sociales y ambientales,
a diferencia de otras que atribuyen al crecimiento el origen los
procesos conflictivos. Mientras que en el primer punto de vista,
existen conflictos y deben ser resueltos, desde el establecimiento
de consenso, a favor de mantener el statu quo, por lo contrario, en
el segundo, los conflictos deben ser exacerbados para enfrentar
lo que justifica su existencia, que son los esquemas de opresiéon y
dominacién que generan injusticias ambientales.

Sin embargo, hay que considerar que, en el fondo, encontramos
lo planteado por Trein (2007), que considera que la
sustentabilidad material y social va més alla del establecimiento
de formas menos depredadoras de producir. La autora afirma

2 La expresion conflicto ambiental es utilizada para designar
dafios relacionados con los recursos naturales, en que el protagonismo
se centra principalmente en los actores exdgenos a las comunidades,
activistas de organizaciones ambientales habitualmente motivados
por un sesgo de conservacion. Conflicto socioambiental, a su vez, es un
término que refuerza la ideologia que la cuestién ambiental se articula
e involucra las luchas sociales de los individuos y las comunidades
directamente afectadas por los problemas y las injusticias ambientales
(Walter, 2009).
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que todas las propuestas son por un lado, modos de escamotear
los problemas que van desde la produccién hacia el consumo,
y por otro, estrategias para prolongar las condiciones de
supervivencia. Asimismo, es importante considerar que, a pesar
de la importancia de los mecanismos de regulacion publica
sobre la apropiacion de los recursos naturales, [como el proceso
de otorgamiento de licencias ambientales y sus condicionantes,
y de las propuestas para hacer més participativo el proceso de
toma de decisiéon sobre las actividades impactantes] todavia
discutimos procesos bajo una matriz exploratoria comun, que
es el modelo de desarrollo capitalista, que sostiene la economia
del petrbleo como uno de sus principales exponentes (Santos,
2010).

La necesidad de afirmar la EA surge en este contexto, como
uno modo de contribuir a la construccién de sociedades social
y ambientalmente justas. En este sentido, la EA critica se hace
necesaria para la construccion de la sustentabilidad, puesto que
pone de relieve los conflictos y la construccion colectiva de un
pacto social en torno a la garantia de los derechos humanos y la
justicia ambiental. La EA, en esta perspectiva, debe contribuir a la
comprension de los riesgos sociales y ambientales de la poblacion
afectada por la empresa titular de la licencia, generando espacios
para negociaciones y para la construcciébn de una agenda
prioritaria de los sectores excluidos que no tienen capital social
y simbdlico que les permitan intervenir en las decisiones del
proceso de otorgamiento de licencias.

Para Haluza-Delay (2013), una visién amplia de la sustentabilidad
puede expandir el rol de la EA, cobrando relieve a las formas de
injusticia social y sus causas. En este sentido, ensenar y aprender
sobre el medio ambiente implica el deber moral de actuarenlo que
se conoce como injusto. Es decir, para este autor, los contenidos
de la EA deben incluir la adquisicion de habilidades para hablar
y escribir sobre lo que se esta aprendiendo, para analizar los
discursos, y para involucrar a los estudiantes en acciones locales
contra el dafo social y ambiental y las violaciones de los derechos
humanos.
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Trabajar en la escuela experiencias de degradacion, desigualdad
y el activismo social y ambiental dan como resultado, para
Cosenza y Martins (2013), el fortalecimiento de las relaciones
escuela-comunidad en las précticas educativas emancipadoras,
que involucran los estudiantes con los problemas que atraviesan
en sus comunidades. Las autoras establecen el reto de pensar
este tipo de experiencias como la ensefianza de temas polémicos,
y sugieren caminos didacticos para acoger las controversias
y buscar, a través de ellos, hacer mas complejas las ideas y
significados de los estudiantes.

La EA juega un papel importante en la comprension de
los factores y contradicciones que sustentan las injusticias,
conflictos y diferentes proyectos de sustentabilidad. Trabajar
pedagogicamente el tema injusticias y conflictos ambientales
locales en un proceso educativo puede contribuir a la
articulacion de las luchas en defensa de los territorios (y
también de la participacién y del reconocimiento) de las
comunidades en situacién de vulnerabilidad ambiental (Jaber
y Sato, 2010).

2. Analisis critico del discurso en la
formacion docente en Educacion Ambiental

En el campo de los estudios criticos del lenguaje, hemos
recurrido al Anélisis Critico del Discurso (ACD) para llevar a
cabo la presente aportacion. El ACD puede mostrar como la
multiplicidad de sistemas semiéticos construyen la realidad
y no son solamente un medio de expresiéon y reflexiéon de la
realidad (Chouliaraki y Fairclough, 1999). El analisis contribuye
a identificar el papel social y politico de la lengua en la sociedad
contemporanea, bajo el enfoque de estudio sobre la relacion
entre el discurso y la sociedad, las relaciones desiguales de
poder (Kress, 1993; Wodak y Matouschek, 1993; Van Dijk,
2007), utilizdndose referentes de la semiética social (Kress,

1993).

51



Educacién Ambiental para el Cambio Climatico

La propuesta del ACD consiste en que, a través del anélisis de las
muestras discursivamente ubicadas, es posible entender como
los discursos se construyen en las relaciones con sus contextos
macrosociales de la existencia, como van cambiando y asi
conformando sus propias practicas sociales, de las que la EA es
un ejemplo. Para Fairclough (2002), la investigacion no se ubica
solamente en los problemas sociales y en las desigualdades que
enfrentan las personas que viven en un orden econémico y social
particular, sino también considera las posibilidades de cambios
en dichos 6rdenes sociales. En sintesis, las presentes cuestiones,
que estan en nuestra sociedad, poseen un aspecto del lenguaje
en la construccion de significados que pueden reproducir o
transformar la sociedad.

La perspectiva del ACD utilizada en esta investigacion
comprende “el lenguaje como parte irreductible de la vida social,
dialécticamente interconectada con otros elementos de la vida
social” (Fairclough, 2003, p. 3). Chouliaraki y Fairclough (1999)
consideran que el ACD busca reflexionar en torno a los cambios
sociales contemporaneos, es decir busca analizar cambios y
la posibilidad de practicas emancipadoras en estructuras que
parecen cristalizadas, sin posibilidad de cambios, en la vida
social. A través del analisis, es posible inferir como es el lenguaje
y como informa de aspectos situacionales de la practica social.
En este caso, se trata de la practica de la EA en comunidades
afectadas por la industria del petrdleo, y sus tensiones entre
la reproducciéon de discursos histéricamente valorados por
docentes, y el compromiso con la justicia ambiental, derivado
de luchas contra-hegemonicas en el ambito de los impactos
negativos de la industria de petroleo.

En esta perspectiva, el discurso puede ser entendido como un
momento de la practica social que se constituye en los campos de
la economia, la politica y la cultura, incluyendo la vida cotidiana
(Chouliaraki y Fairclough, 1999). Por lo tanto, las practicas
particulares anaden diferentes elementos de la vida como las
relaciones sociales, los fen6menos mentales, la actividad material
y los discursos (Resende, 2009). El discurso considerado como
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uno de estos momentos requiere un andlisis de su relacién con
otros momentos de la vida social, mas all4 de la comprensién de
los elementos que lo componen y cuéles son sus usos.

Aunque en la génesis del ACD no haya relaciones con el area de la
educacion, hemosleido aportaciones (por ejemplo: Rogers, 2004;
Martins et al 2008; Santos, 2010; Freire 2012) que orientan sus
investigaciones utilizando el ACD en las cuestiones educativas.
Este punto es central en el presente abordaje, puesto que nuestro
trabajo pone de relieve las cuestiones de la educacion.

En su trabajo, Rogers (2004) plantea que el ACD contribuye a
la comprension del aprendizaje, como objetivo principal de la
investigacion educativa, bajo dos argumentos. El primero se
refiere al caracter critico del analisis, lo que permite un abordaje
critico de los procesos de ensefianza y aprendizaje, considerando
sus relaciones historicas. El segundo punto reside en el proceso
del propio ACD en el cual investigadores y participantes cambian
por el hecho de la investigacion, generando posibilidades no
solamente para la critica, sino también para la transformaciéon
social que surge de la critica.

Investigaciones anteriores llevadas a cabo en nuestro grupo
de investigacion Lenguajes y Mediaciones en las Ciencias y
en la Salud (LEME), han discutido la formacién docente del
profesor para trabajar con EA en la escuela basica. Es sabido
que coexisten multiples formas de pensar y hacer EA mediadas
por marcos epistemologicos, politicos, por las concepciones de
medio ambiente (Sorrentino, 2002; Sauvé, 2005; Layrargues,
2006; Silva, 2008; Silva y Campina, 2009) y generan disputas
ideolbgicas que generan conflictos en el area (Gonzalez-
Gaudiano, 2006; Layrargues, 2006).

Olinisky (2006), ha trabajado con el analisis de los significados
construidos sobre EA en una asignatura -instrumentaciéon para
la ensenanza de la ecologia- de una licenciatura en ciencias
biolbgicas. Concluy6, en su investigacion, que se trataba de la
discusion del tema entre dos formaciones discursivas de EA,
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una maés relacionada con el conservacionismo y la otra con el
ecologismo. A pesar de la tension, el foco de la EA propuesto por
el grupo se refiere a una formacion discursiva de EA ligada a los
procesos ecologicos y conservacionistas.

Martins et al. (2008) abogan por el potencial de las perspectivas
criticas para guiar las investigaciones en EA, cuestionar la
naturaleza de los diferentes discursos que desafian y que
constituyen la practica de los educadores ambientales, y para
discutir el papel del discurso cientifico en la constitucién del
discurso ambiental en los medios de comunicaciéon. En este
trabajo se cuestiona, a través de los estudios del discurso, los
distintos enfoques de la EA y las tensiones entre las visiones
conservacionista y ecologista, siendo esta wltima la que
entendemos que abarca aspectos mas politicos para entender la
relacion entre el ser humano y el medio ambiente. En este estudio
se compilan estos y otros estudios llevados a cabo por el grupo.

Freire (2012) ha discutido la intertextualidad en los discursos
de los profesores en formacidén en servicio. Sus resultados
apuntan que el andlisis de la intertextualidad de los discursos
EA demuestra el compromiso de los docentes en los procesos
educativos para hacer frente a los problemas del medio ambiente
y la bisqueda de cambios en la relacién entre los seres humanos
y su medio ambiente. Sin embargo, sus discursos se construyen
a partir de diferentes enfoques de EA. Estos enfoques forman un
discurso plural, que puede enmascarar posiciones criticas en el
marco de actuacion del educador ambiental y del profesor.

También Cosenza (2014) ha explorado la intertextualidad
en textos y discursos orales producidos por una profesora de
biologia sobre el tratamiento didactico de un conflicto ambiental.
Dentro de este estudio, los discursos y la practica pedagogica de
la escuela sugieren relaciones ambivalentes entre los discursos
conservadores y emancipadores de la educaciéon cientifica y la
EA. La coexistencia de la defensa de una EA transformadora
y de formulaciones en las que las injusticias y los conflictos
ambientales y sus actores son olvidados, sehal6é en su estudio
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una hibridacién entre las visiones emancipadoras, con aportes
de la justicia ambiental, y otras dimensiones que no implican
contestacion, la participacion, ni la transformacién social.

De este modo, hemos caminado con discusiones que buscan
comprender los discursos de EA en la formaciéon docente en
formacion inicial y en servicio. Ademas, hemos reflexionado
respecto a la necesidad de posicionamientos criticos frente a la
problematica ambiental. Sin embargo, los discursos de profesores
y educadores ambientales promueven discursos hibridos.
Asimismo, en publicaciones anteriores, en Freire, Cosenza y
Martins (2013) y en Cosenza, Freire y Martins (2014), hemos
profundizado la discusi6on de la relacién de dichos discursos
de EA en la ensefianza de las ciencias en la escuela basica y
las relaciones con sus comunidades de entorno. En el presente
estudio, revisamos y ampliamos la discusion de Cosenza, Freire
y Martins (2013) llevada a cabo en el Simposium “Puentes entre
la escuela y la comunidad: Perspectivas internacionales en
educacion ambiental y para la sustentabilidad” (Girona, Espafia
2013) generando un aporte de reflexiones sobre el trabajo de EA
en la relaciéon de la escuela con la comunidad, y presentamos
dos experiencias de anélisis de textos que fueron resultado
de procesos de formacién en servicio, en el cual participaron
docentes de la escuela bésica.

3. La colaboracion entre comunidad y
escuela como una posibilidad para enfrentar
injusticias ambientales

Partir del supuesto de que la EA puede ser realizada bajo
actividades de colaboracién entre escuela y comunidad no
es exactamente un planteamiento novedoso. Respecto a
la interaccién escuela-comunidad y la propuesta de que la
escuela avance més alld de sus muros esta en los documentos
orientadores de las politicas publicas educacionales en Brasil. La
ley de directrices y bases de la educacion, asi como los parametros
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curriculares nacionales sugieren que la comunidad esté en la
escuelay que ala vezla escuela se involucre en las cuestiones de la
comunidad. Es obvio que entre el planteamiento en la legislacion
y las acciones educativas propiamente dichas hay diferencias.
Asimismo, Rossi e Hofling (2009, 273p.) consideran que:

Sin embargo, a pesar de las numerosas formas de defensa y
resistencia producidas por esta relaciéon escuela-comunidad, en
esta organizacion espacio-temporal ampliada también circula
un imaginario articulado, implicita y explicitamente, con el
poder instituido, paralizado por el monopolio de la palabra
legitima y del significado valido que, a veces, impregna los
procesos de toma de decisiones, aunque sean democréaticos y
colegiados.

Las autoras consideran asi las diferencias de poder que se
enmarcan entre la comunidad y la escuela cuando se suponen

el establecimiento de relaciones colaborativas. Sin embargo, las
autoras Rossi e Hofling (2009) buscan la discusién considerando
la cultura de la paz y proponen que hay un movimiento de
promocion de la calidad de vida por la via de la escuela.

Autores como Eijck y Roth (2007), abordan la relacién entre la
comunidad y la escuela a partir de las cuestiones ambientales y
presentan como eje del abordaje los problemas existentes en las
comunidades de los estudiantes. Los problemas son investigados
y constituyen una motivacién importante para el aprendizaje.
Eijck y Roth (2007), reportan que los estudiantes desarrollan
proyectos escolares destinados a comprender, controlar y
minimizar la contaminacién de un arroyo local, proponiendo la
integracion de la escuela con la sociedad y un enfoque curriculo
integrado.

Dicho abordaje se apoya en autores que abogan porlaeducaciéon
basada en lugar (placed-based education) que reconoce el
establecimiento del curriculo basado en las condiciones locales
en una comunidad. Los trabajos de Mueller (2009, 2011),
apuntan al conocimiento de EA desde la perspectiva de la eco-
justicia, como una descripcién densa del bien comtn, como
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una manera de repensar las formas en que las comunidades
viven en relaciéon con otras comunidades humanas, especies
no humanas y sus hébitats. Para este autor, el movimiento
es “salir del aula”, no necesariamente en forma fisica, sino
como forma de conocer formas culturales diversificadas. Para
él es importante salir para aprender maneras comunidades
aprenden a vivir de manera sostenible haciendo, incluso,
frente al mercado globalizado.

Mueller (2009, p. 1033) define el foco central de la eco-
justicia como una perspectiva emergente en que convergen
preocupaciones acerca de lo social, la injusticia ambiental,
la opresion de los seres humanos, con la naturaleza y la
degradaciéon ambiental. De acuerdo con su pensamiento, la
razon de la incorporaciéon de ambientalismo y eco-justicia en la
EA es “aumentar la conciencia en torno a la creencia de que el
estilo de vida mas sostenible es beneficioso para el individuo, la
comunidad y el medio ambiente.”

Mueller (2009) considera que las practicas educativas
ambientales deben prescindir de los debates sobre la crisis del
medio ambiente, que en su opinién, son contraproducentes,
desestimulantes porque generan miedo y se pueden constituir
como una doctrina de choque en las escuelas. Por lo tanto,
propone una filosofia de la eco-justicia que conlleva, segun él,
por lo menos tres implicaciones para la educacién. La primera
es la oportunidad que estudiantes y profesores deben tener
para pensar sobre diferentes maneras en que los individuos,
las comunidades y los ambientes trabajan juntos en cuanto
ecosistemas complejos. En este sentido, la oportunidad, mas que
miedo, es la base para sostener el activismo y la responsabilidad
a partir de la escuela. Para él, cuando los jovenes se informen
y construyen conocimientos de los impactos de la tecnologia,
toman un espacio en el proceso de toma de decisiones y la
comunidad en la eleccién de estilos de vida.

La segunda implicacién de la eco-justicia para la educaciéon
en Mueller es la necesidad de preparar a los profesores y
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estudiantes a sentirse coémodos con las formas en que los
ecologistas lidian con los puntos inciertos, lo que, a su juicio,
llevarian a una formacién de futuros ecologistas o gestores
ambientales mas preparados para conducir proyectos de
sostenibles reales.

La tercera dimensidn se refiere a la mejora de las comunidades
locales en la labor pedagogica. Para Mueller, los estudiantes
y los maestros deben dirigir proyectos que integren
conocimientos y habilidades inmersos en comunidades
locales. Abordar la educacidn cientifica con la mentalidad de
“cuanto mas préximo, mejor” es apropiada, segin él, cuando
se piensa en términos de enfocar el aprendizaje de contextos
inmediatos del alumno y del fortalecimiento de las culturas y
las comunidades locales. Para el autor, muchas oportunidades
pueden involucrar a la comunidad en la ensefianza de las
ciencias y viceversa: la investigacién, la inmersiéon cultural,
aprendizaje servicio, co-planificaciéon y co-ensenanza, mapeo
comunitario, eventos culturales, entrevistas comunitarias,
revistas y carteras, narracion de historias, proyectos de medios
de vida de la comunidad (el autor cita como ejemplo los sesgos
de la soberania alimentaria a partir de proyectos colectivos que
involucren la escuela-comunidad en jardineria, produccién
y envasado, nutricién, etc.). Todas estas acciones implican,
para el autor, que estudiantes y profesores puedan trabajar
juntos construyendo practicas alrededor de la creencia, muy
reforzada en su texto, que el mejor estilo de vida sostenible es
bueno “para el individuo, para la comunidad y para el medio
natural” (Mueller, 2009, p. 1053).

Los supuestos de Bowers y Mueller han sufrido muchas criticas
dentro de la EA, incluyendo la de que la eco-justicia estaria
fuertemente ligada a la perspectiva de la justicia vuelta hacia la
naturaleza (Haluza-Delay, 2013). Pero a pesar de estas criticas,
muchos de las ideales subyacentes de la eco-justicia provienen de
un intento de dar nuevos aportes a los contenidos tradicionales
de la educacion cientifica y la EA y contribuir a fortalecer la
relacion escuela-comunidad.
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4. Las experiencias educativas y los analisis
de los discursos

La primera experiencia fue realizada en el 2009 cuando se finaliz6
un Curso de Formacion para Educadores Ambientales (CFEA)3.
Al final del curso los/las participantes escribieron proyectos de
EA para trabajar cuestiones ambientales de los impactos de la
industria del petréleo. Algunos proyectos fueron elaborados
por profesoras de la educacion basica y fueron llevados a cabo
en comunidades. La segunda experiencia* fue realizada en el
2011y se desarroll6 en un proceso de formacién de docentes en
servicio, basado en la reflexion sobre la practica. Las clases de una
profesora de biologia de una escuela ptblica fueron observadas
y las practicas educativas de la profesora fueron relatadas en dos
textos elaborados por ella. En el presente trabajo las experiencias
fueron nombradas como: proyectos comunitarios de mitigaciéon
de impactos ambientales y proyecto didactico en el desarrollo del
trabajo curricular.

4.1 Proyectos comunitarios de mitigaciéon de
impactos ambientales

Inicialmente fueron seleccionados cuatro proyectos de los
profesores y de las profesoras de un total de 13 elaborados en
CFEA. Elegimos los que tuvieron relacion entre comunidad
y escuela y propuestas de trabajo con temas de la ecologia, es
decir, proyectos que buscaron la mitigacién de impactos socio
ambientales de la industria del petroleo trabajando con alumnos

3 Financiacion: Petrobras en el contexto de la concesion
de licencias ambientales fiscalizado por el organismo ambiental Federal
de Brasil, IBAMA, Beca de Doctorado CAPES/BRASIL — periodo de
pasantia en la Universidad Auténoma de Barcelona.

4 Financiacién: Projeto Observatério da Educacao 2008/1-
CAPES; Beca de Doctorado (CNPq/BRASIL).
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y comunidades con problemas/impactos en ambientes como
lagunas, manglares y ecosistemas de dunas. Posteriormente, en
el proceso de sintetizar datos, hemos elegido uno de los proyectos
por haber movilizado la comunidad con més intensidad.

Resultante de la seleccion, el corpus del estudio consistié en
fragmentos de textos del proyecto final que se ha desarrollado
en Campos dos Goytacazes y se priorizaron las secciones de
introduccion, objetivos y metodologia para el analisis del texto.
El texto fue analizado cualitativamente a través del analisis de
la intertextualidad, que permite identificar en el texto la manera
en que el participante utiliza otros textos, elaborando asi su
discurso, haciendo contraposiciéon de ideas, o bien alejandose o
acercandose del discurso relatado.

Respecto al anélisis del nombre del proyecto “Farol
Autossustentavel”, se puede decir que Farol es el nombre de la
localidad fisica “Farol de Sao Tomé”, donde vive una comunidad
con tradiciones de pesca. El 1éxico “autossustentavel” se refiere
a la sustentabilidad, sin embargo, el prefijo “auto” parece algo
redundante, puesto que el concepto de sustentabilidad relaciona
algo que se retroalimenta.

Un equipo de cinco personas firma el texto del proyecto. Todas
son mujeres, cuatro son profesoras de la escuela basica y trabajan
con la ensefanza de ciencias, matematicas y geografia para
primaria y secundaria. Una del grupo posee formacién técnica
sin formacién especializada.

El texto del proyecto esta en la primera persona del plural,
aunque algunas veces las voces de las autoras se apagan. Ademas,
el hecho de que haya muchas representaciones discursivas de
autores de la geografia puede reflejar la centralidad en el proceso
de elaboracion del proyecto que ha creado una de las profesoras.

Los fragmentos analizados presentan una articulaciéon

entre la noci6on de espacio natural y social, considerando los
aspectos ecolégicos del entorno y significando posibilidades de
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organizaciéon de la comunidad para la gestién del espacio. La
escuela aparece como un agente nuclear del proyecto propuesto.

4.1.1. El concepto de espacio en el proyecto
y la EA como propuesta de (re)organizacion
social

La introducci6on del texto producido por las profesoras presenta
una articulacién del concepto de espacio fisico en el territorio con
la accién de cambio de este espacio por parte del ser humano
y sus posibilidades de organizacion para la gestion del espacio.
Presenta citas directas de autores del area de la geografia, EA,
aspectos de legislacion ambiental, marco de la conferencia de
Thilise (1977), relatos de los habitantes de la zona del Farol de
San Tomé y fuentes de periédicos nacionales, representando sus
discursos.

El concepto de espacio es presentado bajo la intervencion del ser
humano en un espacio natural y social, aparentemente suponiendo
una relacion dialéctica entre lo natural y lo social. El fragmento
siguiente demuestra como dicha cuestion estd planteada en el
proyecto: “Es con base en la dialéctica hombre/naturaleza que las
sociedades humanas se desarrollan y cambian, teniendo el espacio
en que viven como el reflejo de los resultados de los procesos
sociales y naturales que coexistieron a lo largo del tiempo”. Sin
embargo, cuando la probleméitica ambiental es presentada,
a través de un modo retorico expositivo, se supone que los
ecosistemas necesitan la conservacion/preservacion ambiental y
no de la consideracion de los problemas sociales de la comunidad
involucrada en el proyecto. El problema presentado por las
profesoras no estd planteado bajo la premisa de la mitigaciéon
de impactos en el medio socioeconémico, sino que se ponen de
relieve los impactos que el ser humano genera en los ecosistemas.
Ademas, el texto representa la relaciéon entre el espacio social y
el natural bajo la premisa que el espacio social esta inserto en el
ambiental. El fragmento del texto abajo presenta la cuestion:
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Actualmente la relacién hombre-naturaleza con los diferentes
ecosistemas como dunas, manglares y sus respectivas
formaciones vegetales nativas, los sistemas hidricos etc., es
de agresién, a pesar de instituidos por ley como Areas de
Preservacion Permanente (APP). Se observa la intensa accién
depredadora y los cambios en su dindmica natural, [sic] son
objetos de lanzamiento de productos quimicos, desechos,
deforestacion, vertederos y otras agresiones. El producto de
estas agresiones amenaza la supervivencia de estos ecosistemas
poniendo en riesgo todo el equilibrio de la zona costera, en la
cual esta situada la comunidad del Terminal Pesquero. Medidas
urgentes deben ser tomadas para la conservacion, prevencion y
la concienciacion y la importancia de estos ecosistemas para la
naturaleza, del contrario, tienden a desaparecer. (Fragmento de
la Introduccién del proyecto)

El léxico del texto permite comprender que el discurso
representado se aleja de la discusion sobre justicia ambiental
y pone de relieve la cuestion del ser humano genérico
(utilizando el 1éxico “hombre”) causador de impactos en los
ambientes naturales. Dichos ambientes son comprendidos
como los que tienen su supervivencia amenazada. Expresiones
como: agresiones, accion depredadora, amenaza, riesgo,
medidas urgentes, desaparicion de ecosistemas conforman las
elecciones léxicas de dicha vision presente en el texto. Por otra
parte, el texto también considera que ademas de los impactos
ya existentes todavia hay una presion por parte de la industria
portuaria y petrolifera que se debera instalar en las cercanias de
la comunidad y que podra afectar todavia mas a tales ambientes
y a la comunidad del Terminal Pesquero. La comunidad seria
afectada en su espacio fisico y no en su espacio de actuacion,
relacionado con el oficio de la pesca. El fragmento siguiente
representa el discurso relatado de los habitantes:

En lo que concierne a la pesca, estid ya no es mas abundante
como antes y segtn los habitantes, “el pescado ha desaparecido”,
hablan de la llegada de diversas empresas y también citan
a Petrobras, que explota petr6leo y gas natural en Bacia de
Campo, generando millares de empleos, mas para ellos se trata
de una realidad muy distante.
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En su vision, para la comunidad, no quedara nada, ni siquiera
la alternativa de empleo, que es una expectativa generada por
parte de las poblaciones locales mientras llegan las empresas.
Sin embargo, la comunidad que sufre con la injusticia ambiental,
no tiene un histoérico de luchas y obstaculos politicos en busca
de mejores condiciones de vida. Asi que no fueron observados
conflictos ecologicos-distributivos en la region. El texto
representa el discurso de habitantes como pasivos en el proceso
de gestion del ambiente. Por otra parte, se reconoce a los actores
involucrados, habitantes e industria, se reconocen los impactos
negativos de la industria del petroleo, y el texto cita criticamente
la falta de empleo, pues la industria considera la generacion
de empleo como impacto positivo, pero ellos comprenden que
el empleo es solamente para algunos, no para ellos, y clasifican
dicho impacto como negativo. A partir de la percepciéon de los
impactos negativos presentes en la comunidad, la nocién de
espacio en el texto analizado, pasa a ser caracterizada también
como espacio de lucha politica, en el cual la comunidad local
debera organizarse para acciones de gestion compartida. En
el fragmento siguiente, el 1éxico relacionado con la gestion
ambiental demuestra el sentido de la gestion compartida para
enfrenta injusticias ambientales. Expresiones como: gestion
social participativa y compartida, habitantes transformadores,
construccion comunitaria. Veamos:

Con vista a los impactos directos e indirectos que existen y que
puedan existir, nuestro reto es construir junto a la comunidad
del Terminal Pesquero alternativas para la implementaciéon de
una gestion social participativa y compartida con la articulacion
de actores sociales de la sociedad civil junto al poder publico en
vistas de mejorias para su localidad, incluso con la elaboraciéon
de un diagnoéstico socio ambiental para determinar el grado de
dependencia de esta comunidad con los diferentes ecosistemas
en los cuales esté inserta, de modo que se construya un nuevo
paradigma en que sus habitantes sean conscientes, defensores
y transformadores del espacio en el que viven.

Las relaciones sociales que estin presentes presuponen
diferentes papeles para educadores ambientales y poder ptblico.
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La sociedad civil es mencionada juntamente con el poder
puablico. Los actores sociales mencionados en el fragmento
son los propios residentes, sin detalles de quiénes son estos
representantes, y el poder publico ausente en la localidad.
Las profesoras ponen de manifiesto el reto de construir con la
comunidad las alternativas (nuestro reto). Dicha construccién
demuestra su rol de educadoras ambientales. Sin embargo, en
el final de fragmento, las autoras se alejan del papel activo y
consideran que los residentes deben asumir la transformacion
de su espacio.

El texto de introduccién analizado acaba con una propuesta de
EA con dimensiones politicas garantizada por una cita directa de
un autor militante en la EA.

Ademés del rol de la comunidad, la escuela aparece fuertemente
relacionada a las propuestas de acciones en el proyecto. Se puede
observar que el proyecto pone de relieve el rol de la escuela como
agente que va a nuclear las acciones en la comunidad.

La escuela es caracterizada en diferentes momentos en el texto.
En la introduccién aparece como fuente de informaciones, sirve
como espacio fisico y local de partida para una aproximacién con
la comunidad. En el texto de justificacion y publico involucrado,
el siguiente fragmento permite caracterizar uno de los papeles
de la escuela presentes en el texto. Utilizando recursos de
metadiscurso, el fragmento siguiente permite caracterizar:

Asimismo, durante la fase de planificaciéon del proyecto se
inici6 un proceso de identificacion de problemas de la region,
que se produjo a partir de una encuesta de los problemas
ambientales en Praia do Farol de Sdo Tomé en una reunién con
los maestros, representantes de la sociedad civil y del gobierno,
en la escuela Vila do Sol, en Farol, para la construccion de un
mapa ambiental que orientara esta investigacion preliminar.

Aunque los participantes en el proceso de identificacién de los
problemas no son sélo de la comunidad escolar, se necesita a la

64

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climéatico

escuela para delimitar el alcance del proyecto y para conocer la
comunidad del Terminal Pesquero, una vez que las ejecutoras del
proyecto buscaron la escuela para llegar hasta las personas de la
comunidad “[...] de acuerdo con la informacién obtenida de los
empleados de la escuela local [...].” También en los resultados
esperados hay un papel central de la escuela como un agente
que maneja la organizacion social de los residentes. El siguiente
extracto muestra la caracterizacion del papel de la escuela en el
trabajo con la comunidad local:

Esperamos que la escuela sea un lugar que visibilice el trabajo
previsto y que a partir de los encuentros y de la organizaci6on
de la comunidad puedan desarrollarse estrategias para la
percepcion y enfrentamiento de los impactos causados por
actividades relacionadas con la industria del petrbleo y gas en
la region, tales como: mayor participaciéon de la comunidad en
eventos relacionados con la EA y la llegada de las empresas a
la regi6n, y que, al participar, pueda y sepa argumentar sobre
aspectos positivos y negativos, junto con los técnicos de las
audiencias publicas y otros espacios.

4.2 Proyecto didactico en el desarrollo del
trabajo curricular

La experiencia educativa sobre el tratamiento didactico de un
conflicto socio-ambiental en las clases de biologia fue analizada a
través de fragmentos de dos textos construidos por una profesora,
quien relato sus practicas educativas en el marco del proyecto. En
el primero texto, la profesora expone las experiencias realizadas
durante el proceso de formacién continua, poniendo énfasis en
tres cuestiones: actividad en terreno realizada en la comunidad
que vive un conflicto ambiental delimitado; la planificacion y las
actividades didacticas realizadas en el aula. En el segundo texto,
la profesora representa el conflicto socio-ambiental a través
del desarrollo de una actividad pedagobgica (teatro) dirigida a
alumnos y alumnas de un aula de segundo curso de la ensefianza
media puablica de la ciudad de Macaé, RJ.
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En los estudios con la profesora, los conceptos sobre energia,
medio ambiente y sustentabilidad se construyen a partir de una
matriz conflictiva de problemas ambientales locales. El sitio
escogido por la profesora para desarrollar el proyecto didactico
pone de relieve un conflicto vinculado a la ocupacién de 250
familias en torno a una unidad de conservacion. Vale la pena decir
que la razon de esta eleccion también se relaciona con el hecho
de que alla viven la mayoria de los estudiantes de la profesora.
Esta opcion permite relaciones intertextuales con el enfoque de
“educacion basada en el lugar” (Muller, 2011).

En los segmentos analizados, la profesora utiliza los recursos
discursivos que dan voces y discursos de otras personas en
su texto. Asi, la cuestiébn ambiental se plantea como cuestion
controvertida, a través de intertextos con los autores vinculados
ala EA y la educacion cientifica:

Continuando con las acciones iniciadas, se realiz6 una
secuencia de clases con el objetivo de abordar las cuestiones
relacionadas con el petrdleo y su explotaciéon en el municipio
de Macaé. Todas las acciones planificadas tenian como objetivo
evidenciar la controversia entre el progreso de la ciudad de
Macaé, fruto de la implementacién de la cadena de produccion
de petroleo en la region y el impacto socio-ambiental causado
por esta cadena. Este anélisis focalizado en la controversia
permite a los estudiantes, de acuerdo con Reis, llegar a
una opiniéon formada y participar en discusiones, debates y
procesos de toma de decisiones, lo que fue instigado durante
todas las etapas.

La controversia surge como el objeto que adquiere sentido en
su discurso en oposicion al impacto socio-ambiental. Mas que
eso, este intertexto indica un sentido que considera la cuestiéon
ambiental local como controvertida, ya que implica intereses
antagoénicos. Mediante la posicién de las ideas del autor al final
de la oracidén (de acuerdo con Reis), se sirve de ellas para anadir
nueva informacién sobre el uso de una controversia en el aula y
de los beneficios “probados” (por ser certificado por la palabra de
un cientifico externo) a los/as alumnos/as.
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Otro aspecto que tiene particular relevancia en el discurso de
la profesora, son los recursos naturales del parque, que sufren
degradacion por la ocupacién desmesurada del territorio, y
no los sujetos. La supresiéon del actor social como victima de
los impactos parece indicar que, en su representacion, sélo los
recursos naturales son afectados. Esto se refiere a un discurso
conservacionista que esta muy presente en la ensenanza de la
biologia/ecologia, que hace hincapié en la degradacion de los
recursos naturales, sin tener un cuenta cuestiones relacionadas
conla calidad dela vida humanay su sustentabilidad (Layrargues,
2009). Dicha visién puede ser caracteriza cuando la profesora
enuncia los contenidos de su accion didactica que implican el
conflicto:

Barrio X5 - los impactos socio-ambientales causados por la
industria del petréleo y la amenaza de tales impactos en el
Parque Nacional de la Restinga Jurubatiba

Sin embargo, su discurso guarda una ambivalencia: si bien hay
sefiales de un discurso conservacionista, también hay marcas
de una EA critica (Trein 2012), con el apoyo de supuestos
de la justicia ambiental. Esto se manifest6 en la eleccion por
la profesora para dar visibilidad en la escuela a un espacio de
precariedad y luchas sociales:

Para llevar a cabo el trabajo de anilisis mas profundo y la
observacion de los impactos socio-ambientales en el municipio,
se hicieron investigaciones sobre el lugar para priorizar y varios
motivos que se sefialaron para la eleccion de Barrio X, entre
estas razones esta el hecho que varios estudiantes de la clase
son vecinos de ese barrio, aun con la controversia que involucra
el Parque Nacional la Restinga Jurubatiba, que abarca el
barrio X como zona de amortiguamiento, y que ha sido objeto
de controversia por la permanencia de los habitantes de los
alrededores.

5 Optamos por no divulgar el nombre de las comunidades
mencionadas por los sujetos.
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Ciertas elecciones léxicas sugieren también intertextos con
discursos emancipadores de EA y de actores sociales del conflicto
en la representaciéon de su dinamica historica, de sus sujetos,
de sus causas. El fragmento siguiente, por ejemplo, bajo una
representacion discursiva de la situacion de vulnerabilidad,
pobreza y precariedad de la comunidad que protagoniza el
conflicto. Toma parte de la constitucion textual de la actividad
“sketch”/”teatro”:

Lo que empeoraba atin més la vida de la familia Queiroz® eran
los constantes problemas de salud que los aquejan a todos ellos,
y mas gravemente a los nifios. Estos problemas de salud estaban
relacionados con la contaminacién por el agua no tratada y
por aguas residuales corriendo a cielo abierto. El barrio X no
tiene los servicios basicos de saneamiento como agua potable,
desagiie y recogida de basura regular. Hay también otros
problemas relacionados con el transporte, el alumbrado puablico
y la seguridad de los residentes.

Sin embargo, estos significados informan poco del liderazgo
comunitario. Problematizan poco las desigualdades socio-
ambientales, tanto en cuanto a las dimensiones subyacentes a
tal conflicto, como en cuanto a oportunidades de ocupacion de
espacio, distribucion de servicios y riesgos ambientales.

5. Conclusiones

En este trabajo hemos caracterizado cuestiones de la
colaboracidn entre escuela y comunidad a partir de la discusion
de que el modelo de desarrollo de esta sociedad tecnocratica,
ha generado procesos de exclusion y asimetrias sociales cada
vez mas grandes, asimismo como la utilizacién de la naturaleza
de modo depredador conformando impactos negativos a
grupos sociales vulnerables de la sociedad y a la naturaleza. Por

6 Nombre ficticio dado por la profesora en la construccion textual
de la actividad pedagogica (sketch).

68

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climéatico

ende, la comprension de la cuestién ambiental en la sociedad
actual, apunta a la necesidad de confrontar las cuestiones
socioambientales con los procesos educativos que generen
una visién transformadora de la realidad. A través de procesos
educativos, caracterizamos el rol emancipatorio de EA que
puede romper con estructuras instauradas y desencadenar
movimientos contra-hegemonicos.

Sin embargo, los procesos llevados a cabo y sus analisis nos
permiten concluir que los discursos movilizados por las
profesoras eran generados por rearticulaciones dinidmicas
hibridas de diferentes discursos manifiestos en los textos
producidos y analizados, es decir, los discursos de las profesoras
involucran no solamente elementos criticos concernientes con
el rol de una EA critica sino también elementos de practicas ya
establecidas como hegemonicas en EA menos cuestionadoras. Lo
que genera desafios en los procesos educativo y en el compromiso
con cambios sociales.

Por lo siguiente, se puede afirmar que los discursos analizados
informan corrientes ideolégicas de la educacion en ciencias y
de la EA en el trabajo con el tema de conflictos ambientales y
los impactos sociales de la industria del petrbleo. En general, el
anélisis ha permitido identificar intertextos entre los discursos de
las profesoras y otros discursos. Ademas, permitié6 comprender
los sentidos que los discursos criticos asumen en el trabajo con
el tema de conflictos ambientales y los impactos sociales de la
industria del petroleo.

Sostenemos que las acciones de EA entre escuela y comunidad
deberian intervenir en situaciones de desigualdad y dominacion,
sobre todo en una region que sufre los impactos del petroleo.
Sin embargo, hemos observado discursos que mezclan visiones
emancipadoras y otras que no involucran dimensiones sociales
en la construccion de la EA y de la sustentabilidad. Es asi que el
presente trabajo genera un aporte a las investigaciones sobre la
constituciéon del campo de la formacion docente en EA, puesto
que problematiza la ambivalencia de discursos del docente.
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Resumen

El Parque Nacional la Malinche es una zona con un alto valor
bioldgico y sociocultural. Un grupo de universitarios relacionados
a la Estacidon Cientifica la Malinche estamos desarrollando
investigacion sobre su diversidad e implementando algunas
acciones para conservarla. Una de ellas es la creacion y aplicacion
de un programa de divulgacion que llamamos “Los Tesoros de la
Malinche” el cual hemos adaptado con fines educativos. En este
capitulo describimos nuestras experiencias con este programa
cuando lo ofrecimos a los habitantes de Ixtenco Tlaxcala, una
poblacion de origen otomi. Pretendemos que la poblacion aporte
con sus conocimientos y se involucre, fomentando un cambio de
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actitudes y una mayor conciencia en pro de la conservacion y el
uso racional de los recursos naturales que alberga la Malinche.
El programa bésico consta de talleres acerca de los grupos
biologicos que albergan el parque utilizando material didactico
diverso, platicas y actividades varias y lo hemos impartido a
nifios de secundaria y, en formato de feria, lo hemos ofrecido a
los habitantes de Ixtenco. También organizamos un concurso de
cuentos y dibujos sobre el bosque. Hemos sido favorecidos por el
apoyo ‘Por amor al Planeta’ 2013 y estamos tratando de evaluar
nuestras actividades. En un analisis preliminar encontramos que
algunos sectores de la poblacion tienen poco conocimiento sobre
su bosque, lo cual no ayuda a su conservacion. Consideramos que
podemos contribuir a promover actitudes en los pobladores de
Ixtenco, y en general de la montana, que sirvan para implementar
acciones maés eficaces y colaborativas sobre el manejo y cuidado
de sus recursos naturales.

Introduccion

El presente capitulo relata las experiencias de un grupo de
profesores y estudiantes relacionados con la Estacion Cientifica
La Malinche UATx-UNAM que desarrollamos diferentes acciones
de educacién y divulgacion con las poblaciones humanas que
viven en la Malinche, en particular con los habitantes de Ixtenco,
una poblacién de origen otomi.

Aunque idealmente deberiamos haber iniciado nuestras
acciones con un programa definido de educacién ambiental, lo
que realmente sucedio es que en el transcurso del desarrollo de
nuestras investigaciones sobre la biodiversidad de la Malinche,
emblematica montafia de Tlaxcala, surgi6 naturalmente la
necesidad de interaccionar con las poblaciones humanas
asentadas en su area de influencia. Por ello empezamos a
probar algunas acciones de divulgacion cientifica que derivaron
posteriormente en actividades mas formales de educacion. Parte
de ellas es lo que les compartiremos.
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Como en otros paises, uno de los principales mecanismos
que México ha implementado para conservar los ecosistemas
mas representativos del pais y su biodiversidad es la creaci6on
de Areas Naturales Protegidas (ANP)-(CONANP 2006). No
obstante, el decreto de un ANP emitido por el gobierno puede
fomentar conflictos socio- ecologicos que comprometen tantolos
objetivos de la conservaciéon como el desarrollo local y regional
(Camou-Guerrero et al. 2013), conflictos que se originan por
las diferencias que existen en torno a los términos de uso de
los recursos y los ecosistemas, y a las condicionantes de su
aprovechamiento ligados con ellos (Andrew-Essien y Bisong
2009). Ya que en México méas del 25% de las ANP estan en zonas
de propiedad ejidal y/o comunal (Alcorn y Toledo 1998), con
alrededor del 70% de los bosques y las selvas manejados por
comunidades rurales (Bray et al. 2007), se pone de manifiesto
que en la actualidad, no es posible pensar en la conservaci6on
de los ecosistemas y la biodiversidad, sin considerar en la toma
de decisiones a todos los actores sociales involucrados (Castillo
2003).

El Parque Nacional la Malinche (PNLM), constituido por decreto
presidencial en 1938 y ubicado en los estados de Tlaxcala y Puebla,
es un ejemplo que refleja esta problematica. Esta ANP cuenta con
aproximadamente 45,000 hectareas, de las cuales actualmente
s6lo 17 mil hectareas de bosque estan conservadas. Es una zona
con un alto valor biolégico y sociocultural, considerada por la
Comisién Nacional para el Conocimientoy Uso dela Biodiversidad
(CONABIO) como una Region Terrestre Prioritaria para la
Conservacion, debido a su diversidad ecosistémica, su integridad
ecoldgica funcional, su importancia como corredor bioldgico, la
presencia de endemismos, su riqueza de especies y laimportancia
de los servicios ambientales que presta, entre los que sobresalen
el abastecimiento de agua, la regulacion del clima y la captura
de carbono. Alberga ecosistemas propios de las altas montafias
del centro de México entre los que resaltan el bosque de pino, el
de oyamel, el de encino y sus asociaciones, asi como el pastizal
natural y el pAramo de altura, pero con poco mas del 53% de su
territorio con agricultura de temporal y de riego.
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Los inventarios faunisticos y floristicos del PNLM distan de
estar completos, pero sabemos que esta reducida ANP alberga
un universo de aproximadamente 1030 especies de diferentes
grupos de organismos que incluyen 36 especies de escarabajos,
33 de mariposas, 11 de pulgas, 7 de anfibios, 14 de reptiles, 120
de aves, 37 de mamiferos, 142 de mixomicetos, 226 de hongos
y 404 de plantas (RTP-106 CONABIO). En casos como las
aves, los mamiferos y los mixomicetos, el naimero de especies
que ocurren ahi representan méas del 50 % por ciento de las
conocidas para el estado de Tlaxcala. Varias de las especies
son endémicas del Eje Neovolcianico Transversal y otras mas
del pais, ademas de que al menos 6 especies fungicas han sido
descritas del PNLM y una de ellas se conoce sélo de esta area
geografica (Kong et al. 2005).

Histéricamente, las condiciones de La Malinche han sido
impactadas por la presencia de las ciudades de Puebla y Tlaxcala
y de un gran nimero de poblaciones de ambos estados. En la
poligonal del PNLM ejercen su jurisdiccion 16 municipios,
12 del estado de Tlaxcala y cuatro de Puebla, con un total de
58 localidades y una poblacién total de 43,827 habitantes. La
poblacién asentada en el PNLM se considera como de rezago
social bajo y medio, con 18 a 36% de la poblacién con pobreza
alimentaria, de 26 a 46% con pobreza de capacidades y entre 46
y 72% con pobreza patrimonial. Sin duda alguna, los cambios
en el territorio y paisaje del PNLM estan ligados en su mayor
parte a las actividades econémicas que en él se desarrollan y
no sorprende que los principales problemas ambientales que
ahi se presentan tengan que ver con los niveles de marginacién
que tienen las comunidades asentadas en el parque y su area de
influencia. Desde su fundacion, la expansion de las ciudades ha
provocado una presion sobre los recursos naturales en las areas
circundantes a su traza original. Por otra parte, la montafia
ha tenido un gran significado para la poblacién debido a su
imponente belleza paisajistica, pero principalmente también a
que ha sido fuente importante de uso tradicional de los recursos
forestales maderables y no maderables, asi como de recursos no
renovables (Fernandez y Lopez 2005).
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Latenenciadelatierra-en el PNLM no existen predios federales, la
mayoria son pequenas propiedades y muchos duefios no cuentan
con documentos que sustenten la posesiéon-, es un problema
que dificulta la aplicacion de programas de conservaciéon y
alternativas productivas y en consecuencia existe desinterés
de sus poseedores en la conservacion de los recursos naturales
(Decreto del PNLM, 1983). Consecuentemente, en el PNLM
se presenta tala ilegal, alta incidencia de incendios forestales,
pastoreo y apertura de caminos no planeados que fragmentan los
bosques. Adicionalmente a los productos maderables, también
se extraen productos forestales no maderables sin regulaciéon
por autoridad alguna, entre los que destacan los hongos y los
musgos, ademas de recursos no renovables como la arena, la
grava, la piedra y la tierra de monte, cuyas extracciones en su
mayoria no cuentan con alguna concesién o permiso otorgado
(CONABIO 2008). La erosion edlica e hidrica que afectan 12,905
ha y 8,059 ha, respectivamente, asi como la falta de control de
problemas sanitarios, se suman también a los factores que ponen
en riesgo la biodiversidad del PNLM vy los servicios ambientales
que provee.

Se debe de reconocer que la probleméatica del PNLM es muy
compleja y que su resolucion depende del esfuerzo conjunto
de multiples actores. En el resumen del Plan de Manejo del
PNLM, publicadodo el 2 de abril de 2013 en el Diario Oficial de
la Nacion, se reconoce como parte de la problematica existente
en esta ANP, entre otras cosas, a la escasa oferta de actividades
de educacion ambiental a las comunidades y visitantes, ya que
ésta debe ser un factor que contribuya a la conservacién de la
diversidad bioldgica y cultural, al manejo sustentable de los
ecosistemas, al fortalecimiento de la autogestién comunitaria y a
la interrelacion entre la investigacién y la divulgacion cientificas.
El manejo de los ecosistemas implica intervenciones técnicas y
educativas. Las segundas facilitan la participacién informada,
organizada y comprometida de las comunidades para proteger
su biodiversidad, lo que implica difundir los resultados de la
investigacion cientifica entre los actores sociales del area y
promover procesos de educaciéon ambiental y comunicacién
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educativa (Calvo-Hernando 2001). En este sentido, la vinculacion
quelas estaciones cientificas delas ANP establecen con la sociedad
a través de la implementaciéon de programas de divulgacion/
educacibén, se presenta como una opcién viable y eficaz para
conservar los recursos naturales. Sin embargo, es necesario
evaluar su funcionamiento e impacto sobre la poblacion meta.
Por esta razon, uno de los objetivos centrales que la Estacion
Cientifica la Malinche (ECLM) tiene como parte del compromiso
con el desarrollo social de la region, es promover la educacién y la
divulgacion cientifica. Entendemos la educacion ambiental como
un proceso de formacion y didlogo que, utilizando diferentes
medios y técnicas, contribuya a que los habitantes de La Malinche
tomen conciencia y fortalezcan aquellos valores y actitudes que
promuevan la conservacién y manejo de los recursos naturales
que alberga el PNLM, asi como favorezca acciones tendientes a la
solucion de problemas ambientales. Por tanto, el planteamiento
educativo y de desarrollo social que la ECLM impulsa, tiene como
propositos fundamentales:

1. Promover la participaciéon activa y diferenciada de las
poblaciones locales en el aprovechamiento racional de
sus recursos naturales y la defensa del patrimonio natural
de sus comunidades.

2. Fomentar un cambio de actitudes y una mayor conciencia en
pro de la conservacion y el uso racional de los recursos
naturales.

3. Divulgar los resultados de investigacion generados con el apoyo
de la ECLM buscando su conocimiento y colaboracion.

4. Enriquecer la cultura ambiental incorpordndola a las
tradiciones locales cuando sea necesario.

La ECLM est4 ubicada en el ejido de Ixtenco, dentro del PNLM.
Ello no fue fortuito. En la primera etapa de creaciéon de esta
dependencia, cuando se empez6 a buscar lugar para su ubicacion,
fue en esta localidad donde se encontr6 una excelente recepcion
a la idea y cooperacién de sus autoridades y ejidatarios. Ello
facilit6 los tramites y se obtuvo el terreno donde el Gobierno del
Estado de Tlaxcala construy6 la estacion.
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Ixtenco, una comunidad otomi

El municipio de san Juan Ixtenco se localiza en la region sureste
del territorio tlaxcalteca, en las faldas del volcan La Malintzi.
Esta ubicado a una altitud entre los 2593 a 3000 msnm, con
una superficie aproximada de 46,609 km (SPP, 1987). Limita al
norte y poniente con el municipio de Huamantla; al sur con el de
Trinidad Sanchez Santos (San Pablo Zitlaltepec) y al este con el
estado de Puebla (SPP, 1987). Esta poblacion de origen otomi fue
fundada en 1532 por Juan Ponce de Ledn, Diego Gabriel y Franco
de Contreras, quienes le dieron el nombre de Ixtenco, derivado
de las raices ixtli: ojo, caras, superficie, teutli: labio, orilla y co:
lugar; esto es, orilla o lugar de la llanura (Anaya 1965). Aqui se
congregaron los otomies de la region de Tlaxcala. Por 1857 deja de
ser un pueblo y se convierte en municipio. Permanece como una
sola localidad desde entonces. Hay un estudio integrativo sobre
el Ixtenco actual (Hernindez-Cortes 2009) que resuminos a
continuacién para describir el escenario de nuestras actividades.

La organizaciéon religiosa de Ixtenco ha sido muy fuerte y
opera de manera simultanea a la estructura administrativa
civil. Se organizan las fiestas patronales anuales en honor a
san Juan Bautista, cuyo dia principal es el 24 de junio cuando
ocurre la festividad principal. Se basa en la estructura de las
mayordomias que, aunque existieron desde antes de la Colonia,
persisten hasta la actualidad como una forma de aportar trabajo
gratuito y una forma de resistencia cultural. Los otomies usan
los recursos naturales del PNLM, entre ellos, las plantas que se
encuentran en su entorno y que son usadas de forma medicinal,
ornamental, ritual, industrial, alimenticia (frutales y verduras),
agricola, condimenticia y como forraje. El méas frecuente es el
medicinal y son utilizadas para diversos padecimientos siendo
los mas frecuentes el dolor de estdbmago, las diarreas, la tos,
heridas y granos. La vision que la comunidad tiene respecto
a la fauna se ve reflejada en el uso que se hace de ésta. El uso
principal es el alimentario, seguido del medicinal, el estético y
el de entretenimiento. Los mamiferos ocupan el primer sitio de
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aprovechamiento, le siguen las aves y los reptiles. Un estudio
realizado por la Mtra. Carmen Corona del Departamento de
Agrobiologia de la UATX, identifico que los habitante de Ixtenco
tienen conocimiento sobre los recursos faunisticos, ya que pueden
describirlos, los usan y conocen su estado de conservacién. Sin
embargo, parece ser baja la proporcion de habitantes de Ixtenco
que tiene contacto con la montafla y sus recursos naturales.
A pesar de ello, los habitantes perciben como éstos han ido
disminuyendo y, hasta el ano 2009, no se realizaba formalmente
ninguna actividad para detenerlo (Hernandez-Cortes 2009).

Asi, la Mtra. Celia Herndndez anotaba al final de su revisi6n
sobre la condiciones socioterritoriales de Ixtenco: “La ilusion de
que los espacios rurales se constituyeran en los lugares ideales
para crear procesos de desarrollo humano sustentable donde se
involucraran procesos sociales, econdmicos y ambientales, en el
caso de Ixtenco, no existe, ya que no encontramos condiciones
para impulsar este planteamiento. De impulsarse una cosa de
esta naturaleza habria que trabajar con los agentes sociales que
operan en la comunidad en espacios multiples de accion y bajo
una organizacion institucional que permitiera dicho proceso”.

Nosotros pensamos que Ixtenco ha ido mejorando tales
condiciones, en tanto hemos encontrado un contexto propicio
para diferentes acciones relacionadas con el conocimiento y
conservacion de los recursos naturales de La Malinche. Algunas
de ellas, a continuacion.

Los Tesoros de la Malinche: un programa de
divulgacion y educacion

El programa “Los Tesoros de la Malinche” es una iniciativa de
nuestro grupo de investigadores de la ECLM que en sus inicios
tuvo por fin compartir con los pobladores de La Malinche los
estudios que estdbamos desarrollando en el PNLM. Para ello
fuimos incluyendo algunos de los conocimientos basicos sobre los
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recursos naturales la region. Hemos ido construyendo diferentes
versiones dependiendo de los sectores de la poblacion a quienes
se dirija: nifos, jovenes, adultos, visitantes. Se ha basado mucho
en las propuestas de los estudiantes del Posgrado en Ciencias
Biolbgicas que participan entusiastamente.

Varios de los profesores cursamos el Diplomado en Divulgaciéon
de la Ciencia que ofrece la Direccién General de Divulgacion de
la Ciencia que ofrece la UNAM. Actualmente estamos cursando
otro Diplomado sobre Comunicacién de la Ciencia que hemos
organizado nosotros mismos con profesores no solo de la UNAM
sino también de la Universidad Veracruzana y la Universidad
Auténoma Metropolitana, que estd mas encaminado a mejorar
nuestra interaccion con las comunidades y que incluye entre sus
modalidades no sélo la divulgacion sino también la experiencia
de la educacion ambiental.

El programa se ha ido convirtiendo es un canal de comunicacion
con los locales que trata de atraer su interés y comprension por la
biodiversidad y los procesos naturales. Nos ha permitido también
ir construyendo un didlogo del que hemos ido aprendiendo
mucho.

Los objetivos de nuestro programa son 1) ofrecer talleres que
permitan al participante tener conocimiento sobre los grupos
taxonémicos de organismos que el grupo deinvestigadores estudia
en el PNLM, 2) ofrecer actividades que permitan distinguir las
caracteristicas generales propias de cada grupo taxonémico y 3)
contribuir al reconocimiento sobre la importancia de conservar
los recursos naturales del PNLM.

El programa basico de “Los Tesoros de La Malinche” consta de
una charla introductoria sobre biodiversidad y siete talleres.
Los talleres impartidos se disenaron de acuerdo con el area de
investigacion de los profesores que participan en el programa.
Asi tenemos talleres acerca de los mixomicetos, hongos, plantas,
insectos, anfibios/reptiles, aves y mamiferos, todos de gran
importancia en el equilibrio ecologico del PNLM. Dependiendo
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de la ocasion, se incluyen talleres con los temas de agua y clima,
del maiz y su relacién con otros organismos, y uno mas sobre el
uso alimenticio de algunos de los recursos naturales.

Elmaterial didactico utilizado en cada taller se haido actualizando
en diferentes momentos. Se intenta que los materiales elaborados
sean atractivos, por ello se recurre a juegos, como loterias,
memorias y rompecabezas, entre otros.

A continuacién relatamos algunas de las diferentes actividades
que se han desarrollado con los pobladores de Ixtenco.

a) Actividades dentro de la iniciativa ‘El Afio
Internacional del Bosque’.

El 20 de diciembre de 2006, la Asamblea General de las
Naciones Unidas aprob6 la resolucion por la que se declaraba
2011 como Afio Internacional de los Bosques. Esta celebracion
resultaria til para tomar mayor conciencia de que los bosques
son parte integrante del desarrollo sostenible del planeta debido
a los beneficios econémicos, socioculturales y ambientales que
proporcionan. Con este fin, se promovi6 la accion internacional
en pos de la ordenacion sostenible, la conservacion y el desarrollo
de todo tipo de bosques, incluidos los arboles fuera de ellos
(http://es.wikipedia.org/wiki/A%C3%B10o_Internacional_de_
los_Bosques, http://www.un.org).

Con el fin de centrar la atencion mundial en la necesidad de
conservar y proteger los bosques, despertar la conciencia politica
ypublica enlo relativo alos recursos forestales, identificar y poner
de relieve los factores que amenazan a estos recursos forestales,
y movilizar a la poblacidén, en especial a los jovenes, para que
participasen en actividades orientadas hacia la protecci6on de
los bosques, se promovieron diferentes actividades con la idea
de tener un intercambio de conocimientos sobre la degradacion
de los bosques y practicas que ayuden a su mantenimiento. Se
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alent6 a los gobiernos a que establecieran comités nacionales y
centros de coordinacién en sus paises respectivos, integrando
a la sociedad civil. En México, la institucién que se encargd de
organizar dichas actividades fue la Comision Nacional Forestal
(CONAFOR) a través de las oficinas estatales. La ECLM probd
este programa por primera vez en Tlaxcala. Us6 dos modalidades,
el concurso de dibujo y el de cuento.

« Concurso de Dibujo.

Se trabajo con la Escuela Primaria Justo Sierra de Ixtenco.
Después de hacer los tramites en la direcciéon de la escuela
platicamos con cada grupo de todos los grados sobre la
importancia de los bosques. Después se les pidi6 que en ese
momento hicieran un dibujo con el tema de lo que representaba
el bosque de La Malinche para ellos. A cada nifo se le proporcion6
Y4 de cartulina, pinturas, crayones y acuarelas (Fig. 1).

ANO INTERNACIONAL
DE LOS BOSQUES © 2011

Fig. 1 Charla con los alumnos de la primaria Justo Sierra
sobre la importancia de los bosques y dibujando lo que ellos
perciben como su bosque.
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Los dibujos fueron separados por nivel escolar y después
fueron evaluados por artistas de la Casa del Artista del
Instituto Tlaxcalteca de la Cultura y profesores del Centro
Tlaxcala de Biologia de la Conducta (CTBC) UATx-UNAM. Se
consideraron tres premios: un primer, segundo y tercer lugar
por nivel, considerando la estética y contenido del dibujo.
A los alumnos ganadores se les otorgd un reconocimiento y
material didactico que ofreci6 la CONAFOR. Organizamos
una exposicidon de sus dibujos en las instalaciones del CTBC
y en el Museo Regional de Tlaxcala, donde asistieron los
ganadores y sus familiares (Fig. 2). El periédico La Jornada
hizo un reportaje sobre la actividad (Fig. 3). Mas alla de ello,
de manera cualitativa identificamos que los alumnos tenian
un bajo conocimiento de lo que es un bosque y sus elementos,
debido a que la mayoria de los dibujos so6lo presentaban
arboles pero ningun otro tipo de flora o fauna.

Fig. 2 Exposicion de los dibujos premiados de los alumnos de
la primaria Justo Sierra en las instalaciones del CTBC.
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™ Fig. 3 Reportaje de la
Mk exposicion de dibujos en el

Periodico La Jornada.
» Concurso de Cuento.

Al  mismo tiempo que
realizamos el concurso de
dibujo con los alumnos de
primaria, también se trabajo
con alumnos del Colegio
de Bachilleres de Tlaxcala
#20 que se encuentra en
Ixtenco. Fuimos a la escuela
y platicamos con el grupo de
tercer ano acerca de la importancia de los bosques y proyectamos
el documental GREEN, del francés Patrick Rouxel que narra las
consecuencias de la deforestaciéon en Indonesia, a través de los
ojos de un orangutan hembra de nombre Green (verde).

Fig. 4 Alumnos de COBAT 20 participando en el concurso de

cuento y leyendolos ante un publico general.
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Después de la proyecciéon organizamos un debate acerca de lo
que podria pasar si se deforestaba La Malinche ubicAndola como
un bosque templado. Entonces se les pidi6 que escribieran un
cuento o novela sobre el bosque de La Malinche, ddndoles una
semana para entregarlo. Las novelas o cuentos fueron evaluados
por escritores y cuenta cuentos tlaxcaltecas e investigadores del
CTBC.

Se otorgaron tres premios, primero, segundo y tercer lugar,
considerando el contenido biolégico, la creatividad y la narrativa
del cuento o novela. Los evaluaron escritores del Instituto
Tlaxcalteca de la Cultura y los profesores del Centro Tlaxcala de
Biologia de la Conducta (CTBC) UATx-UNAM. A los alumnos
ganadores se les otorgd un reconocimiento y material didactico
de la CONAFOR y en la ceremonia de premiaciéon se leyd su
cuento o novela. La actividad se realiz6 en las instalaciones del
CTBC.

Al igual que con los alumnos de la primaria, el conocimiento
acerca del bosque fue minimo y estuvo asociado con mitos y
leyendas que los abuelos les habian contado. Consideramos ello
un problema, ya que se promueve la caza de ciertas especies solo
por la creencia de que es un animal sobrenatural (Fig. 4).

b) Talleres de Educacion Ambiental de la
CONAFOR

Con las actividades realizadas en el Ano Internacional de los
Bosques, la comunidad de Ixtenco empezb a conocer nuestro
trabajo y a interesarse en lo que haciamos. A mediados del 2011,
el Comisariado Ejidal de Ixtenco solicité y obtuvo un apoyo
de la CONAFOR, el de Desarrollo Forestal Comunitario. Este
contemplaba el “Manual para el desarrollo de talleres didacticos
de Educacion y Cultura Ambiental” que tenia el propoésito
de integrar la educacién y cultura ambiental en las escuelas
rurales de ejidos y comunidades forestales en complemento
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a las actividades contempladas en la educacion formal de los
Programas de la Secretaria de Educacion Publica. Se aplicaba en
las escuelas primarias rurales. Para ello el PROCYMAF a partir
del 2009 ha destinado apoyos para la organizacién y ejecucion de
talleres didacticos, que complementen y sensibilicen la formacién
de una educacién y cultura ambiental en las poblaciones
infantiles (nifios y nifias) de las escuelas primarias rurales donde
tiene presencia el programa.

El Manual que nosotros trabajamos con Ixtenco consistié en
desarrollar cada uno de los talleres de nuestro programa “Los
Tesoros de La Malinche” en la Escuela Primaria Justo Sierra,
estableciendo metodologias y dinadmicas de trabajo para ser
desarrolladas primordialmente en campo con la coordinacién,
asesoria y apoyo permanente de los docentes rurales y de los
organos de representacién de los nucleos agrarios. Nuestro
objetivo fue ‘contribuir al conocimiento y conservacion de los
recursos naturales de un bosque templado de México a través
de la ECLM utilizando estrategias de divulgacion cientifica para
implementar actividades y producir materiales que serviran
como apoyo en la educaciéon formal de estudiantes de primarias
rurales’.

Se ofrecieron talleres que facilitaron mantener un contacto directo
de los estudiantes con los grupos taxonémicos de organismos que
se encuentran en el PNLM y en su comunidad. Los estudiantes
tuvieron la capacidad de diferenciar las caracteristicas propias
de cada grupo taxonémico. Visitaron la ECLM donde se propicio
una interaccién estudiante-investigador-recursos naturales. Los
estudiantes recorrieron el llamado ‘Sendero de la Biodiversidad’
ubicado en los alrededores de la ECLM: tomaron muestras de
insectos, hongos y plantas, los cuales se llevaron al laboratorio de
la ECLM para observarlos bajo un microscopio y realizar algunas
mediciones, segtin el caso. Se discuti6 con ellos la importancia de
conservar los recursos naturales del PNLM y de su comunidad. Al
incluir a sus profesores en estos recorridos y dejarles el material,
se traté que se apropiaran de tal estrategia y pudieran impartirlos
en otros momentos.
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Trabajamos con 145 nifios de los diferentes grados. Se revisaron
los temas de cada uno de los siete moédulos del programa
(Mixomicetos, Hongos, Plantas, Insectos, Anfibios/Reptiles,
Aves y Mamiferos). Se considerd en cada médulo: descripcion del
grupo, ¢qué observar en los organismos?; importancia del grupo;
explicacion de las técnicas de estudio del grupo — i) muestreo,
recoleccion y/u observacion in situ, ii) observacién de caracteres
taxonomicos relevantes, iii) preservacién para una colecci6on
cientifica, iv) identificacion en campo y/o en laboratorio-. Se
aplicaron dinidmicas interactivas para facilitar el aprendizaje,
por ejemplo loterias, memorias, rompecabezas, serpientes y
escaleras, entre otros. Cada mddulo se impartié durante un dia
de clases por 3 horas. Al final se organiz6 una visita a la ECLM.

Todo el material didactico elaborado por los investigadores del
ECLM se le dej6 a la escuela primaria, asi como también 10
binoculares para la observacion de aves. Todas las actividades
fueron financiadas con el apoyo PROCYMAF 2011.

il

Fig. 5 Alumnos de la primaria Justo Sierra participando en
los talleres de “Los Tesoros de La Malinche” por parte de la

CONAFOR.
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Durante el desarrollo de los talleres en las instalaciones de
la primaria y en la ECLM, estuvieron presentes los padres de
familia, docentes rurales y ejidatarios de la comunidad de Ixtenco.
Se propiciaron discusiones sobre la situacién que guardan los
recursos naturales de su ejido o comunidad y la relacién con el
entorno, destacando la importancia de su conservaciéon y buen
manejo por parte de ellos (Fig. 5).

¢) Los Tesoros con estudiantes de secundaria

Las acciones de vinculaciéon desarrolladas por nuestro grupo
en paralelo a las investigaciones de nuestros profesores en
La Malinche, nos ha permitido ir conformando un proyecto
integrativo que en el 2013 sometimos a consideracién para el
premio a la investigaciéon ‘Por amor al Planeta’ al que convoca
la Volkswagen de México. El proyecto “Estacién Cientifica la
Malinche: investigacion integrativa para la conservacion y
educaciéon ambiental”, resulté ganador. Ello nos comprometi6 a
trabajar con los jovenes de secundarias de cinco poblaciones que
habitan en los alrededores del volcan tlaxcalteca. Iniciamos con
Ixtenco, iclaro esta!

El subproyecto ‘Divulgacién y educacién ambiental Los Tesoros
de a Malinche’ tiene como propdsito general fomentar que la
poblacién aprecie el patrimonio natural del PNLM a través de
su participacién en diferentes acciones de educacion ambiental
y divulgacion cientifica. Parte importante es una evaluacion de
tales acciones educativas. Para ello preparamos un instrumento
preliminar que nos permitiera evaluar el conocimiento sobre el
bosque de la Malinche que tienen los jovenes de primero de la
secundaria Lazaro Cardenas de Ixtenco. Se probo a principios
del 2014 participando 182 estudiantes de primer grado. El
instrumento de evaluacién se aplico antes y después de la
intervencién. La intervenciéon tom6 dos dias: en el primero se
imparti6 una platica general introductoria sobre biodiversidad
y después se desarrollaron con los jovenes los talleres de Agua,
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Clima, Mixomicetos, Plantas y Hongos. En el segundo dia se
impartieron los talleres de Insectos, Anfibios, Reptiles, Aves y
Mamiferos. Se finaliz6 con el concurso “Conservando los Tesoros
de La Malinche” (Fig. 6).

Fig. 6 Alumnos de la secundaria Lazaro Cardenas de Ixtenco
participando en los talleres “Los Tesoros de La Malinche”
2014.

La encuesta tenia dos partes. En la primera se les pidi6 que
hicieran un dibujo donde presentaran de manera detallada el
ecosistema del bosque templado de la Malinche. Debian explicar
su dibujo, los elementos representados (abitticos, biodticos y
sociales) y lo que en €l estaba sucediendo. En la segunda parte
se les hicieron algunas preguntas ‘abiertas’: qué es un ecosistema
y explica cual es la importancia del agua en el ecosistema; équé
entiendes por biodiversidad y qué grupos de organismos conoces
del bosque templado de La Malinche?; ¢qué especies conoces de
los grupos de organismos que has mencionado estan en el bosque
templado de La Malinche?; ésabes si alguna especie es exclusiva
de la montafia, es decir que sélo se encuentre en ella?; équé
problemas reconoces que amenazan al ecosistema del bosque
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de La Malinche y su biodiversidad y cuales consideras son sus
causas?; épor qué es importante conservar los ecosistemas como
el bosque de La Malinche?; ¢qué haces ta para evitar los efectos
negativos de nuestras actividades sobre los ecosistemas y la
biodiversidad?

Estamos utilizando la categorizacion de respuestas para el
anélisis que apenas estamos haciendo. Las categorias definidas
se obtuvieron a partir de la estructura y objetivo de cada pregunta
con la finalidad de observar con qué frecuencia las categorias se
mencionaron antes y después de la intervenciéon de los talleres
ademasdeobservarel cambioen el conocimiento. Elanélisisinicial
nos sugiere que las preguntas no fueron suficientemente claras
y que incluyen algunos conceptos que parecen ser desconocidos
para los estudiantes. Asi mismo, parece no ser adecuado tener
dos 0 mas preguntas en una misma, dado que los encuestados
en ocasiones no parecen relacionar ambas. Actualmente estamos
en proceso de mejora del instrumento y contamos para ello con
la colaboracion de un especialista en educacién ambiental de la
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.

d) La Feria de San Juan Bautista

En el mismo afio 2011, donde la ECLM inici6 su acercamiento a
la comunidad de Ixtenco, la presidencia municipal nos invité a
participar enlas actividades dela Feria de Ixtenco en el tradicional
desfile de inauguracién que recorre las principales calles y el cual
distingue y aporta identidad a la comunidad otomi.

En esta actividad nos presentamos como el equipo de bi6logos
que trabajamos con ellos por la conservacién y el conocimiento
del acervo biolégico dentro del Parque Nacional la Malinche.
Desfilamos la mayoria de los bidlogos, algunos incluso con la
familia. Representamos las especies que trabajamos por medio
de mascaras y lonas con imagenes de la biodiversidad del PNLM,
obsequiamos postales con informacion de las especies que se
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encuentran en algtn estatus de proteccién como es la rana Hyla
plicata y el gato montés Lynux rufus, por mencionar algunos.
También distribuimos tripticos con informacién de la ECLM y
botones con imagenes de diversas especies.

Nuestra percepcion es que la comunidad nos recibi6é con gusto,
entusiasmo y familiaridad. Muchos mostraron asombro al
conocer especies que no sabian estuviesen en su bosque o creian
ya desaparecidas. A partir del 2011 cada afio participamos en el
desfile de feria (Fig. 7).

Fig. 7 Participacion de la ECLM en el tradicional desfiles de la
feria de Ixtenco.

Conclusiones

Evidentemente, como sucede con muchas comunidades
rurales de nuestro pais, el conocimiento de los habitantes de
Ixtenco sobre la biodiversidad del PNLM esta estructurado
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fundamentalmente sobre una vision de utilidad de los recursos,
en donde se reconocen y valoran primordialmente aquellos
organismos como plantas medicinales, hongos y animales
comestibles, etc. La relativa lejania de la cabecera municipal
con el bosque ha tenido seguramente un impacto sobre el
poco conocimiento de su biodiversidad, lo que se refleja en la
percepcién que los nihos y jovenes tienen de su bosque, como
solo un conjunto de arboles y que no considera las interacciones
que ahi se dan. No se refleja en sus opiniones la importancia
del bosque y sus diferentes componentes como importantes
prestadores de servicios vitales para la poblacion: captacion
del agua, liberacion de oxigeno, prevencién de deslaves,
polinizacién de plantas de importancia econémica y control de
poblaciones plaga, entre otros.

Nos es claro que las intervenciones que nuestro grupo ha tenido
con los habitantes del municipio no son la solucién al problema
del deterioro y conservaciéon del bosque. Son solo un primer
acercamientoynos estan ensefianado mucho sobre sus universos
particulares y sus necesidades. Nos estan permitiendo esbozar
un primer diagnostico sobre la percepcion que ellos tienen sobre
la biodiversidad del PNLM y su importancia, y nos permitiran
orientar, cada vez con mayor certeza, las estrategias a seguir
para continuar con el didlogo que debemos establecer con ellos
para establecer conjuntamente acciones de conservacion.

Consideramos de gran importancia continuar con las
intervenciones focalizadas a toda la poblacion, pero sobre todo
a los nifios y adolescentes en los que pensamos la informacion
proporcionada sobre sus recursos biologicos contribuira en el
cambio de percepciones y actitudes que se requiere para que en
el futuro se tomen acciones mas informadas y concientes sobre el
manejo y cuidado de sus recursos naturales.

Un tema a reflexionar es el espectro que constituyen las
diferentes acciones de comunicaciéon donde la divulgacion y la
educacion se constituyen en elementos que se complementan y
necesitan.
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Resumen

Se presenta una investigacion orientada a conocer la experiencia
formativa como educadores/as agroambientales en el que
participé durante 6 meses un equipo de personas desempleadas
en el municipio de Sant Cugat del Valles, Barcelona, Catalunya.
La experiencia se desarroll6 en el marco de un trabajo en red
realizado porlos centros escolares del municipio, el ayuntamiento
y la Universidad Aut6énoma de Barcelona, centrado en la
agroecologia escolar. Se utilizan unos textos narrativos que el
coordinador del equipo pidi6 que elaboraran como valoracion
final del periodo. Para el anélisis se utiliza la propuesta de la
Teoria de la Valoracion (en adelante, TV) que se apoya en el uso
del lenguaje para comprender mejor el texto, en una lectura mas
critica quelaliteral. Las narrativas muestran, desde la perspectiva
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personal de cada autor/a, como vivieron la experiencia formativa
en agroecologia escolar. Se concluye sobre el interés del uso de
narrativas y la oportunidad de realizar experiencias formativas
de este tipo en agroecologia escolar o educaciéon ambiental para
la sostenibilidad.

Palabras clave: educador agroambiental, agroecologia escolar,
narrativas, teoria de la valoracién.

1. Contexto

1.1 El paro espaiiol y el Plan de Ocupacién
Extraordinario de 2010

En 2010 el desempleo afectaba ya a una proporcion inaudita en
las tltimas décadas dela juventud espanola. El gobierno socialista
de Zapatero emprendi6 el llamado “Plan E”, entre cuyas medidas
se encontraba un Plan de Ocupacion Extraordinario. Los Planes
de Ocupacién son programas de contratacién temporal -seis
meses- de personas desempleadas. El presupuesto sale del
Ministerio de Trabajo espaiol que, a través del Departament de
Treball en el caso de Catalunya, llega entre otras entidades a los
ayuntamientos. Estos contratan segiin las condiciones que llegan
con los presupuestos y las necesidades locales. Habitualmente
se contratan perfiles relacionados con las brigadas de obras,
jardineria o limpieza de la ciudad, o personas en situaciéon de
riesgo laboral. Pero la situacion de desempleo se extendia y éste
plan Extraordinario se abri6 a todos los perfiles. La condiciéon
mas significativa era que las personas debian estar desempleadas
desde hacia un ano. El Ayuntamiento de Sant Cugat, como otros,
recibi6 el encargo de asumir un nimero determinado de estas
contrataciones temporales, en relacion a su poblacion.

Pero la cantidad era inusualmente alta, y tod@s 1@s técnic@s
municipales debieron ponerse a pensar qué tipo de ofertas
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de trabajo podian ofrecer (no es facil para quien no esta
acostumbrado a hacerlo, y much@s dudaban de su capacidad
para gestionar grupos grandes).

1.2 La agroecologia escolar en Sant Cugat del
Valles (Barcelona, Catalunya)

En ese momento, la experiencia de agroecologia escolar' en
Sant Cugat se encontraba en un punto algido. Desde que el area
municipal de Medio Ambiente del Ayuntamiento de Sant Cugat
y el Departamento de Didactica de la Matemaética y las Ciencias
Experimentales de la Universidad Auténoma de Barcelona
habian iniciado un Convenio de Colaboracion, en 2007, se habia
puesto en marcha el grupo de trabajo ESLV (“Educacion para
la Sostenibilidad a lo Largo de la Vida”), formado por docentes
de los casi 23 centros puablicos de este municipio de 80 mil
habitantes cercano a Barcelona (Catalunya, Espana). Es decir,
que el grupo reunia a docentes de todos los niveles obligatorios
(de 0 a 18 afios). También participaban en ESLV el grupo de
cuatro o cinco educadoras agroambientales, mujeres jovenes de
formacién en biologia o ciencias ambientales que habian sido
contratadas por las asociaciones de familias de alumnado de
las escuelas de infantil y primaria (de 3 a 12 afios), para que se
encargaran del mantenimiento del huerto escolar ecoldgico. El
autor y autora de este texto coordinamos el grupo ESLV desde
su inicio, en el curso 2007-2008, en nombre de las respectivas
instituciones de trabajo, el ayuntamiento y la UAB.

Los centros escolares trabajaban en red, impulsados por el grupo
ESLV, en agroecologia escolar, con el huerto escolar ecoldgico
como eje. Este trabajo en red era novedoso en el municipio,
asi como lo era el papel de la investigacién educativa en el

1 La hemos expuesto en Espinet (2011), Espinet, Llerena y
Rekondo (2012). Actualmente trabajamos en una tesis doctoral sobre el
tema (Llerena y Espinet, 2014b).
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impulso y mejora de la educacion para la sostenibilidad. Para
entonces también, ya era evidente que el papel de las educadoras
agroambientales era muy interesante, permitia el impulso de los
proyectos en los centros de primaria y 1@s docentes se sentian
apoyad @s2. También estaba claro que su situaciéon laboral no era
muy buena, y se buscaban soluciones para el apoyo econdémico
a estas contrataciones, que la verdad no eran muy faciles. Los
centros de educaciéon secundaria (12-18 afios) y las escoles bressol
(0-3 ahos), a pesar de estar también trabajando en red, no podian
contratar este personal especializado, ya que sus asociaciones de
familias del alumnado no eran tan numerosas como en primaria,
y no disponian de presupuestos propios que lo permitiesen.

1.3 La formacion de l@s educadores/as
agroambientales

La precariedad del sector de educadores agroambientales plantea
la necesidad de promover experiencias formativas como parte
de una estabilizacion laboral mas amplia. Debido a que la figura
de educador agroambiental no existe oficialmente, no existen
estudios especializados, asi como tampoco contratos adecuados
para el trabajo que desempefian. Hemos reflexionado en
Liberato, Espinet, Llerena y Vegas (2013) sobre las competencias
educativas de esta nueva figura profesional. Su perfil es difuso, ya
que existe una alta variedad en cuanto a las maneras de atender
a las necesidades escolares de apoyo horticola y educativo en
relacion con el huerto escolar ecoldgico, el comedor escolar
ecolégico o demas proyectos de agroecologia escolar. A menudo
son las personas mayores de las familias de un centro escolar
las que, por su experiencia, se encargan del mantenimiento del
huerto escolar. En el caso que nos ocupa, el Plan de Ocupaciéon
Extraordinario se presentdé como un marco en el que desarrollar
una experiencia formativa para personas desempleadas.

2 Hemos presentado esta nueva profesion en Llerena y Espinet
(2014a).
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1.4 Planificaciones que se desplanifican y
se replanifican

Otro aspecto que debemos destacar en esta explicacién del
contexto en el que lleg6 el Plan de Ocupacion Extraordinario
de 2010 es que hacia tiempo que estudiantes investigadores/as
0 en practicas participaban en el trabajo en red. Por todo ello,
l@s autores/as de este texto pensamos que ibamos a poder
contratar temporalmente a varias personas de estos colectivos de
la comunidad, y sumar algunas mas al trabajo en red, y el técnico
municipal educador ambiental® organiz6 en el ayuntamiento
la contrataciéon de 21 personas a través del Plan de Ocupacion
Extraordinario*.

El supuesto de partida era que el colectivo de centros,
instituciones y personas de la Agroecologia Escolar de Sant Cugat
constituian una red que permitiria una contratacion que ayudaria
a la estabilizacién del sector de educadoras agroambientales,
e incluso animaria a su contratacién por parte de centros de
secundaria. Por otro lado, esperabamos insertar laboral, aunque
temporalmente, al colectivo de investigadores/as universitari@s.
Sin embargo, nada de eso ocurri6. Las condiciones oficiales que
traian consigo los presupuestos para la contratacion temporal
nos impidieron hacer las cosas tal y como las planedbamos,
una vez que ya nos habiamos comprometido a llevar adelante
las contrataciones. Dos criterios, marcados por la institucion
que impulsaba el Plan de Ocupaciéon Extraordinario y otorgaba
el presupuesto, nos deshicieron los planes: 1) las personas en
paro debian ser contratadas como “informantes de energias
renovables” y 2) debian llevar en paro un afio. La primera
condicion simplemente era imposible, ya que el ayuntamiento no
tenia en marcha ningin programa de ese tipo, y en cambio habia
apostado por los huertos escolares, de manera que la red de

3 Coautor de este texto.
4 Se present6 la experiencia en un foro: Llerena, Bas, Bassani,
Braga, Chaves, Caballé, et al (2010).
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centros no iba a reorganizarse por 6 meses. Después de muchas
conversaciones con las diferentes partes, en un ambiente de
resistencia mutua a los planes de cada administraciéon, pero con
animo colaborativo, finalmente se decidi6 que 12 de las personas
iban a ir a los huertos escolares, y las nueve restantes iban a
realizar otras tareas, en departamentos diferentes y con otro
acompafiamiento técnico, de manera que el educador ambiental
municipal del departamento de Medio Ambiente qued6 como
coordinador del equipo de 12. La segunda condiciéon descartd
a todas aquellas personas que estaban de hecho trabajando
-aunque precariamente- en los centros y a l@s investigadores/as.
De manera que el coordinador decidi6 preguntar al grupo ESLV
si acogerian en sus centros a personas con perfiles que no eran
educadores ambientales (y menos educadores agroambientales),
pero que eran del campo de la educacion, la psicologia o la
biologia. El grupo respondié con entusiasmo que si queria ese
apoyo del equipo contratado en sus centros.

Sin embargo, con tantos cambios, nos encontramos con un
equipo de personas nuevas, sin conocimiento del contexto, sin
experiencia en educacién para la sostenibilidad... y se inici6 un
nuevo proyecto, de manera inconsciente al menos al principio.
Si en un principio se concibi6 por parte del educador ambiental
municipal como un programa de insercion laboral temporal,
como lo establecia el Plan de Ocupacién original, méas tarde
se concibi6 como una experiencia formativas. El educador
ambiental municipal organizé un itinerario de seis meses en
diferentes fases. Este vino marcado por la temporalidad del Plan
de Ocupacion, que comenzb en el momento en que acababa el
curso escolar 2009-2010 (en julio 2010) y finaliz6 en enero 2011.
Es evidente que el planteamiento de insercion en centros
educativos por un lado, y las fechas de desarrollo del programa
por el otro, no cuadraron para nada: empez6 al finalizar el curso

5 Ello fue sugerido por primera vez por la coordinadora
pedagogica del programa municipal Agenda 21 Escolar (en el que
se enmarca el grupo ESLV y la agroecologia escolar) por parte de la
universidad, que es también coautora de este texto.
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escolar, con el inicio de las vacaciones escolares de dos meses
(julio y agosto), la inserciéon escolar duré apenas tres meses
y medio, entre el 12 de septiembre -que es cuando comienza
el curso en Catalunya- y el 20 de diciembre -que es cuando se
inician las vacaciones de Navidad. Las Navidades acaban el 8
de enero y el contrato finalizo6 el 15, con lo que no tenia sentido
volver a inserirse por pocos dias. Ello marc6é mucho el itinerario
que hizo el equipo de 12 personas.

El educador ambiental municipal, coordinador del grupo,
organiz6 una dinamica de trabajo en equipo basado en técnicas
y planteamientos de la Pedagogia de la Expresion®. El itinerario
laboral-formativo se desarroll6, con todo, en las fases siguientes:
1) tiempo de presentaciones, de conocimiento del grupo y del
contexto (primer mes), 2) tiempo de cuidar y mantener los
huertos escolares durante las vacaciones de verano, que fue el
tiempo de aprender sobre el funcionamiento del huerto quienes
no sabian (vacaciones de verano), 3) tiempo de insercién escolar
como educadores/as agroambientales (septiembre-diciembre),
4) tiempo de reflexion y finalizacién del periodo (vacaciones de
Navidad hasta el final del contrato, el 14 de enero de 2011).

1.5 Las narrativas

Durante el periodo de reflexion final, el autor y autora de este
texto se pusieron a pensar sobre qué tipo de investigacion
se podria llevar a cabo, en el marco de la colaboraci6on
ayuntamiento-universidad y en el marco de la tesis del
Doctorado Interuniversitario de Educacion Ambiental que
estaban realizando, el educador ambiental municipal como
doctorando y la coordinadora pedagoégica de ESLV y de la
A21E como directora. El Doctorado, ahora cerrado tras los

6 Que habia aprendido hacia unos ahos con Payasos sin
Fronteras y profesores como Koldo Vio y Jule Garcia, surgidos de la
escuela Ohiulari de Bilbao.
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cambios normativos europeos que se conocen como “Plan
Bolonia” y que dificultaron los doctorados interuniversitarios,
ha sido impulsado por nueve universidades espafiolas con la
coordinaciéon del CENEAM (Centro Nacional de Educacién
Ambiental, del gobierno espaiol). La tesis, que esti acabandose
de redactar en paralelo a este capitulo, incluye un capitulo con
la investigaci6n de la que damos cuenta aqui.

Por ello se pidi6 al grupo que, para comenzar su periodo de
reflexién, redactaran unos textos valorativos de su experiencia.
El guién que se propuso fue la narracién cronolégica, como si de
una pequena “historia de vida” se tratara, de los acontecimientos
sucedidos durante estos seis meses y sus valoraciones. Estos son
los textos que se analizan en esta investigacién y el contexto del
que surgen.

2. El problema social, la pregunta de
investigacion, objetivos y preguntas

El problema social de fondo es el paro de larga duracion,
consecuencia de la politica llamada “crisis”. Como explica
Naredo (2010), esto es sin duda es un proceso de desarticulacion
del estado del bienestar en determinados estados del Europa,
pero es también una politica de profundas raices nacionales.
La pretension del programa A21E de acoger a un sector de la
comunidad que atraviesa dificultades evidentes en un proceso
formativo era el objetivo final (recordemos que no el primero)
de la experiencia formativa-laboral del equipo de 12 personas.

La finalidad de la investigaciéon es conocer la valoracién que
hacen las personas desempleadas participantes de la experiencia
vivida para evaluar la experiencia formativa como educadores/
as agroambientales. La pregunta de investigacion se centra en
la experiencia que vivieron las 12 personas: ¢como valoran las
personas desempleadas la experiencia de formacién en relacion a
los Ambitos competenciales del educador agroambiental?
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3. Marco teérico

La investigacion se enmarca en la agroecologia escolar, por un
lado, y en la naturaleza del analisis de los textos que las personas
escriben para valorar su experiencia.

3.1 La agroecologia escolar

La agroecologia escolar es un nuevo subcampo educativo,
cercano a la Educacion para la Sostenibilidad de Huckle y
Sterling (1996) y a I'Education relative a l'éco-alimentation de
Sauvé (2014). En estas perspectivas, se apuesta por una visién
colectiva y transformadora, la primera (de raices ecosocialistas
y ecolbgicas holisticas) tiende a la reforma educativa amplia
en términos sistémicos y de complejidad, y la segunda se
centra en la alimentacion y en la colaboracién entre la escuela
y la comunidad. Mas que plantearnos si la agroecologia escolar
pertenece a alguna corriente de la ES o la EA, preferimos explicar
en qué creemos que la agroecologia escolar contribuye a estas
corrientes.

Su referente es la agroecologia’, un referente emergente que
plantea diversos retos al sistema alimentario global. Este
referente puede ser adaptado y reconstruido en el mundo
escolar, como una transposicion didactica® que se plantea la
transformacién del sistema alimentario escolar como proceso

7 Diversos autores caracterizan la agroecologia en términos que
nos sirven de referente, como Sevilla Guzmén y Soler (2010); La Via
Campesina (2010), Altieri y Nicholls (2000), Gliessman (1998), Wezel,
Bellon, Dor, Francis, Vallod, & David (2009), van der Ploeg (2009) o
Barrera-Bassol y Toledo (2008).

8 Aunque la transposicion didactica es definida por Verret (1975)
y Chevallard (1998), las criticas que incorpora Perrenoud (1998), y otr@s
autores/as, recogidas por Marandino (2004), enriquecen el concepto y
lo hacen maés critico y 1til.
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educativo de dimensiones cientificas, tecnologicas y sociales,
y desde epistemologias diversas, como la cientifica, las
tradicionales no cientificas, indigenas donde las hay, o la propia
de los movimientos sociales. La agroecologia escolar es una
praxis escolar critica pluriepistemolégica en construcciéon que
tiene tres ambitos destacados: la produccién de alimentos (el
huerto escolar ecolbgico), su transformacion (el taller de cocina
y la cocina escolar) y su consumo (el comedor escolar ecologico).
Ofrece, por tanto, una oportunidad a la ES de Sterling para
trabajar en el sistema alimentario escolar desde perspectivas
diferentes e incluso lenguajes epistémicos diversos, superando
el mecanicismo y sumandose a movimientos sociales emergentes
transformadores. A ’Education relative a I'éco-alimentation de
Sauvé, ofrece un planteamiento educativo desde el centro escolar
hacia el sistema alimentario, que puede servir de plataforma
para las contribuciones que la “familia de la eco-alimentaci6én”
(Sauvé, 2014), en emergencia en nuestros tiempos, puede hacer
a la escuela.

Las competencias que desarrollan 1@s educadores/as
agroambientales en su trabajo, y por tanto el proceso formativo
en el que participa el equipo de 12 personas, pertenecen a tres
ambitos competenciales propios, por un lado, del sector de 1@s
educadores/as agroambientales, segin Liberato et al (2013),
y por otro de la experiencia concreta del grupo: el ambito del
huerto, el escolar y el laboral.

3.2 El analisis de textos valorativos

Nos parece importante explicar quelos textos, al relatar de manera
cronolégicalo sucedido -y sus valoraciones- durante el periodo de
6 meses, desarrollan una narrativa que utiliza el paso del tiempo
como parte de su estructura, y por ello el anilisis debe integrar
lo que haga referencia a un aspecto determinado en su evoluci6on
temporal. Es decir, que cuando un texto empieza valorando un
aspecto para abandonar el tema en favor del siguiente, después
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lo puede retomar una o mas veces, haciendo evolucionar sus
valoraciones como un relato de su propia evolucién. El analisis
debe integrar esta evolucion como narracién que es, explorando
el significado de los cambios que el autor/a explica.

Esta investigacion es cualitativa y se entiende como la exploracion
de un caso intrinseco segin lo define Stake (2007). Nos parece
importante seguir a Kincheloe, McLaren y Steinberg (2011)
cuando establecen que para entender una investigacion como
critica, es basico asumir el lenguaje como central en la formaciéon
de la subjetividad. El anélisis de textos que se desarrolla en
esta investigacion se enfoca desde el interés de conocer las
valoraciones del grupo, a partir de lo que expresan en los mismos,
pero también a través de como lo expresan, en el sentido en que
el lenguaje no es transparente, y sus giros -y en definitiva su uso
social- debe entenderse desde una vision critica.

Por ello, en el analisis de las narrativas valorativas de la
experiencia escritas por el grupo, optamos por la TV de Kaplan
(2004) y White (2012), enmarcada en la gramatica funcional
de Halliday (2004), que explora la relacién entre el texto y el
contexto, y considera el uso del lenguaje como una accién social
que, como explica Freire Santos (2010), reproduce o transforma
la realidad social. El lenguaje no es sélo el vehiculo para acceder
a las valoraciones del grupo de personas participantes en la
experiencia de seis meses, sino que es en si, ademas, una accion
por la cual se posicionan ante determinados aspectos, actian
en el marco de las relaciones interpersonales (porque el texto
se lo escriben al coordinador del grupo que se lo pide y al cual
denuncian, piden, interpelan, agradecen o confiesan, y en el
contexto del grupo o de la red de centros, ante cuyos miembros
se posicionan, declaran sus preferencias, etc.). Es decir, que los
textos hubieran sido escritos de diferente manera si el contexto
hubiera sido otro, si el encargo lo hubiera realizado otra persona,
si el momento y el lugar fueran distintos, etc.

En definitiva, consideramos que las narrativas generadas en la
experiencia educativa contienen dos campos seméanticos a los
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que la investigacion debe atender: el propio de la experiencia
formativa en la agroecologia escolar y el propio de la valoracion,
en el que se contempla el uso del lenguaje como practica social.

4. Metodologia

4.1 La recogida de datos

La metodologia propone una recogida de datos que genera unos
textos amplios, que puedan posteriormente analizarse teniendo
en cuenta el uso social del lenguaje. Por ello, no plantea encuestas
o entrevistas estructuradas, sino que propone la escritura de
textos narrativos y valorativos al grupo de personas que vivieron
la experiencia formativa como educadores agroambientales de
seis meses, en los que el autor o autora puedan reflejar a fondo
su vivencia. Esta peticién de narrativas se realiz6 a partir de unas
preguntas que reproducimos con el propoésito de aclarar hasta
qué punto se orient6 la escritura:

1. ¢En qué momento de tu vida profesional y personal
estabas cuando lleg6 el momento de incorporarte al
Plan de Ocupacién?

2. ¢Recuerdas qué sensaciones, expectativas o previsiones
tenias en relacién al trabajo que comenzabas?

3. ¢En qué fases dividirias el desarrollo del trabajo que has
realizado?

4. Explica cada fase, cémo ha ido, qué trabajo tenias que

hacer, como fue la toma de decisiones, qué ha pasado,
qué valoracién haces de ello, con anécdotas, con lo que
has aprendido, con impactos (o no) en tu vida-contexto...

Se anim6 al grupo a escribir unas seis hojas. Se recogieron
finalmente 10 textos que se estructuran, en términos generales,
segun las siguientes partes: 1) el momento previo y la llamada
que recibieron ofreciéndoles trabajo, incluyendo el proceso de
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seleccion en el que participaron, 2) el verano en el que cuidaron
en grupo huertos escolares y realizaron visitas, 3) el momento de
su inserci6n individual o en parejas en los centros escolares, de
septiembre a las vacaciones de Navidad, y 4) el final de cierre y
reflexion, con alusiones a sus planes futuros y valoraciones finales.

4.2 El proceso de analisis

Para el analisis de las narrativas consideramos por un lado el
campo semantico propio de la agroecologia escolar, para el que
contemplamos los tres ambitos competenciales cuyo desarrollo
proponia el itinerario formativo como objetivo para las personas
participantes: el laboral, el escolar y el agroecologico. Se
proponen asi tres &mbitos desde los que leer las narrativas desde
el campo semantico de la agroecologia escolar. Por otro lado,
consideramos también el campo semantico de la valoracion.
Segtin Kaplan (2004), la TV se centra en tres aspectos del uso
del lenguaje en la valoraciéon que realiza un texto: su Actitud,
su Compromiso y su Gradaciéon. A través de esta propuesta, se
atienden aspectos como la expresion lingiiistica de la actitud
del autor/a de un texto determinado, las posiciones que adopta,
las identidades que construye, los roles que asume, como se
negocian relaciones en el texto o como se naturalizan posturas
intersubjetivas ideoldgicas. White (2012) y Kaplan (2007)
proponen los tres “subdominios semanticos” (la Actitud, el
Compromiso y la Gradacién) como dimensiones de analisis.
La Actitud hace referencia a como el autor o autora de un texto
considera los hechos narrados en relacion al sistema de creencias
y valores culturales compartidos. Incluye desde las respuestas
mas emocionales hasta las mas normativas, tanto explicitas como
implicitas. Por ejemplo, puede indicar que una actividad escolar
determinada ha resultado importante porque la comunidad ha
participado con mucho interés. El Compromiso hace referencia
a las perspectivas y posiciones que el autor/a del texto adopta en
relacion a las valoraciones de la Actitud, a través de diferentes
recursos lingiiisticos. De manera que el Compromiso estudia
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las formas del texto que apoyan, desmienten, se distancian o
ironizan sobre el contenido valorativo del texto. Por ejemplo,
puede citar palabras de personas autorizadas de la comunidad
para apoyar su propia opinion de que la actividad escolar fue
importante. La Gradacion hace referencia a las escalas que el
texto adopta a partir de intensificadores de fuerza o de exactitud
en sus valoraciones. Por ejemplo, puede utilizar expresiones
como “fue muy importante” o como “fue lo mas importante que
ha sucedido”.

Las tomamos como tres macrocategorias que se subdividen en
mesocategorias y después en microcategorias, en una riqueza
propia de la TV que pretende un anélisis fino y profundo. Para la
Actitud, por ejemplo, Kaplan propone microcategorias como la
normalidad, la capacidad, latenacidad, laveracidad, laintegridad,
el impacto, la cualidad, el balance o la complejidad. Se trata de
indicadores de valoraciones relacionadas con la estima social, la
sancion social, con el juicio o la apreciacién estética, es decir, con
una amplia diversidad de matices de lo que puede significar una
valoracién mas alla de “bueno” o “malo”. Para el Compromiso,
Kaplan propone determinar si lo valorado se presenta como
respaldado por otros discursos con mas autoridad o en contraste
con éstos, si se hace como si no existiera alternativa o en medio
de una variedad de ellas, si se presenta como una opinioén propia
o en boca de otras personas, etc. Se trata de indicadores sobre
cuanto se hace suya la valoracion, sobre como el lenguaje puede
desmentir con determinadas expresiones lo que en principio
afirma. Para la Gradacion, Kaplan propone explorar el grado
de exactitud, o foco, de las expresiones, y la fuerza, a través de
enfatizadores como “exactamente”, “relativamente”, expresiones
como “ies impresionante!” y otras similares.

Para nuestro analisis, adaptamos estas propuestas; por ejemplo,
consideramos que la mera inclusién de un tema en la narrativa
es ya significativa, pues el/a autor/a tiene libertad para hacerlo.
Pero una inclusiéon puede no expresar ninguna valoracion, por
ejemplo en el anuncio de que algo pas6: “durd quince dias”. Por
lo tanto, nos interesan también las expresiones que quedarian
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fuera de la propuesta de Valoracion de Kaplan. Sin embargo,
las distinguimos de expresiones que vienen, aunque todavia no
valoradas, si detalladas: “durd, desde que empezamos el viernes,
hasta que la profesora dijo que era suficiente, quince dias”, ya
que indican mayor importancia. Otras adaptaciones entran en
el campo de la valoracién propiamente dicha, las adaptaciones
son diversas y no podemos dar aqui cuenta de ellas, simplemente
expresar que consideramos conveniente contextualizarlas.

Posteriormente, se procede a un lectura y fragmentacién de los
textos en porciones significativas para alguna de las categorias
de analisis. De esta manera se van estableciendo las valoraciones
de la experiencia desde la mirada diversa y critica que permite
la multidimensiéon de las diferentes categorias. A partir de
estos fragmentos, se construyen afirmaciones como reflexiones
(aserciones para Erickson, 1989; Stake, 2007) para cada uno
de los textos, desde cada categoria, en respuesta a las preguntas
de investigacién. Estas aserciones pretenden ser reflexiones
profundas que son construidas a partir de las ideas que suscita
el tratamiento del texto por las categorias. Son comprobadas
constantemente con el texto, de manera que se vayan haciendo
robustas en un proceso de abstracciéon. Finalmente, atendiendo
a todas las afirmaciones establecidas para cada texto, se sacan
conclusiones generales sobre la experiencia vivida por las
personas desempleadas en agroecologia escolar.

5. Resultados y conclusiones

Los resultados son un intento de comprensién (es decir, una
interpretacion) de la narrativa de cada participante en el Plan de
Ocupacion en relacién a su contexto -que conociamos, ya que el
coordinador del grupo fue el autor de esta investigacion, seleccion6
las personas, orient6 y organizo6 el trabajo del grupo. En este
capitulo no damos cuenta de las 10 narrativas y sus 10 autores/
as, del impacto del periodo formativo en cada autor/a, sino que
partimos de su comprensiéon para mostrar algunas conclusiones
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del estudio en sus diferentes aspectos. El analisis de los textos
arroja diversidad en todos y cada uno de sus aspectos, como
corresponde a un grupo heterogéneo que se conoce durante sblo 6
meses. Sin embargo, hay algunas afirmaciones que podemos hacer
de manera general, o casi, ya que se repiten en buena parte de los
textos. A continuacién reproducimos algunas y las discutimos.

5.1 Diferencias entre los tres ambitos
competenciales: agroecologia, educacion y
laboral

5.1.1 El ambito agroecolégico es dado por
bueno en general, pero no despierta pasiones

El huerto ecoldgico es para todo el grupo un aspecto positivo,
sin excepciones, como indica el analisis de la Actitud al respecto.
Algun@s tenian experiencia, otr@s no, pero en ningdin caso
hay valoraciones negativas. Las razones para ello, sin embargo,
suelen ser mas cercanas a los aspectos sociales, a las relaciones
que permite, que a los aprendizajes tecnolbgicos o ecoldgicos.
También diversas narrativas hacen referencia a recuerdos de
infancia, con padres o abuelos que trabajaron en huertos. El
andlisis del Compromiso nos permite ver que las narrativas
toman aqui un estilo poético-transcendental a veces, sin pasiones,
distante. Es el menos emotivo de los tres ambitos competenciales
que hemos analizado. La Gradacién muestra mas neutralidad
que intensificacién en el lenguaje de valoracion.

Los huertos de las escuelas: nuestro lugar de trabajo. Los
huertos, un espacio en el que he crecido y en el que he pasado
mi infancia, pero de los cuales no he aprendido nada reglado.
No sé si es mi talante o el entorno en el que he crecido, pero el
huerto es un laboratorio -como la mayoria de las cosas de la
vida- y, sin miedo, hay que experimentar. (segunda narrativa)
Nadie lo sabe, pero para mi era un homenaje a mi abuelo, que
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durante tantos veranos de mi infancia y pre adolescencia me
enseno todo lo que sabia sobre las plantas. Lamentablemente
en aquellos momentos yo no mostraba mucho interés y a
pesar de su esfuerzo muchos conocimientos se perdieron en mi
desidia. (sexta narrativa)

En diversas narrativas se muestra aprendizaje, aunque en ningdn
caso -quizas en uno- parece que se cuente con ese conocimiento
para el futuro. Sin embargo, en diversas ocasiones se relaciona el
huerto con efectos terapéuticos.

En este Ambito se ejemplifica cobmo la TV aporta matices a una
valoracién general que deberia darse simplemente por positiva
si no se recurriera al analisis de los recursos lingiiisticos, ya que
literalmente los textos dicen una cosa, pero el lenguaje muestra
otros significados.

En cuanto a la valoraciéon de la experiencia formativa para
el desarrollo de competencias agroecolégicas y horticolas,
entendemos que no hay un gran desarrollo, en general, de
competencias. No hay referencias a lo agroecolbgico, aunque
si un sentimiento de adhesion general y superficial. Ha habido
algunos aprendizajes horticolas, pero se encuentra tanto falta
tedrica como practica.

No obstante, encontré a faltar un curso de formacién que me
hubiera ayudado en el trabajo posterior en les escuelas. Por
ejemplo: trabajar el tema de compatibilidades entre plantas,
orientacioén del huerto o la siembra y el ciclo lunar.

(séptima narrativa)

5.1.2 El ambito escolar promueve debate y
aprendizaje en el grupo

En este ambito si se encuentra en muchas ocasiones expresiones
y recursos lingiiisticos que muestran que les resulta més
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importante. El analisis del Compromiso en las narrativas muestra
diversos di4logos entre concepciones contrarias (para el autor/a)
de lo que debe ser la educacion. Se ejemplifica, se encarnan, en
los centros y profesorado con los que se ha trabajado durante la
fase de participacién en los mismos, y se hace abstracciéon para
reflexionar sobre como debe ser una educaciéon adecuada para
los retos actuales. Se hacen referencias a corrientes cercanas a
la educacion libre, al constructivismo y al estilo clasico, sin por
supuesto hacer referencias o definiciones exactas (no sabemos
hasta qué punto las conocen).

... entre los centros, en unos el descubrimiento era
completamente ‘libre’ y, contrariamente, en otros no habia
ni descubrimiento: lo que se ve, recibe el nombre X y hace la
funcion Y. Nada mas (segunda narrativa).

Buena parte de las posturas se pueden relacionar con un discurso
que se conoce como “misticismo cuantico®”, que Miramontes
(2012) enmarca en la corriente idealista del solipsismo, ya
que diversos miembros del grupo tenian relaciéon con el yoga y
cuestiones similares. De hecho, las narrativas reflejan un debate
cientifistas-mistic@s que se dio en los 6 meses y que generd
momentos de enfrentamiento e incomprension, aunque por
supuesto acabd bien. Desde una perspectiva “mistico-cuantica”,
los comentarios sobre los objetivos de la educacion se dirigen
hacia facilitar que llegue la era “que esta llegando”, abrir las
mentes.

se me empezaron a saltar las lagrimas mientras estaban todos
relajandose, notando un Amor Desbordante, supongo que
puede costar de entender si no se ha vivido, pero fue genial, y
las caras de los y las alumnas cuando empezaron a volver en
si, impresionantes (...) la generacién de nifios que nos precede
[sic] es sorprendente, van a cambiar muchas cosas en este
mundo gracias a ellos. Creo que parte de nuestro trabajo o del

9 El término se encuentra cada vez mas extendido. Actualmente
tiene ya una entrada en Wikipedia (2014).
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mio como minimo, es despejarles el camino para que su mision
les sea lo mas facil posible (tercera narrativa).

En otros casos, hay Actitud de sorpresa ante lo mucho que
ha avanzado la educacion en los ultimos afios en cuanto al
protagonismo del alumno en su propio aprendizaje, o por el
contrario indignacién ante el estilo clasico y transmisivo de algin
centro o docente. Se puede decir, sin embargo, que en general los
diferentes modelos did4cticos son desconocidos, incluso después
del periodo formativo, y el analisis del Compromiso no muestra
citas al respecto para apoyarlos o negarlos. En todos los casos, en
cambio, el contacto con alumn@s es vivido como estimulo, como
terapia o con mucho interés. Lo muestra la Gradacién final del
siguiente fragmento:

Diferentes experiencias y maneras de trabajar. Continuo
aprendiendo. Cada cual aporta nuevas soluciones. El huerto
es sobretodo experiencia para todos. Una manera de educar
abierta, flexible, que permite que las cosas pasen... el sofiado

camino del tao (...) increible que vean esto mis gjos. iCoOmo va
cambiando la historia de la educacién! (novena narrativa).

Lo que mas se encuentra en las narrativas es la construcciéon
de Actitudes reflexionadas ante los aspectos fundamentales de
la educacion ambiental o para la sostenibilidad. Es en lo que
parece que més ha contribuido la experiencia formativa, aunque
no se profundiza mucho, son ante todo posturas personales,
posicionamientos a favor de incorporar en la propia vida el
espiritu de lo aprendido. El Compromiso muestra textos que se
detienen en esta informaci6én més que en otros aspectos.

Siempre (...) habia sabido que un sentimiento ecologista se
escondia timidamente dentro mio, pero fue a partir de la
experiencia (...) que este sentimiento se fue haciendo cada vez
mas explicito y presente hasta el punto que me ha ayudado

a comprender que debo encontrar (...) como profesora de
economia, la forma de transmitir la inquietud y necesidad de
construir entre todos un sistema econémico al servicio de las
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personas — y no al revés — (...) para mi este punto — el enfoque
que daria a aquello que ensefiaba — suponia un conflicto (...)
aqui sélo querria remarcar la importancia de la influencia

de este trabajo en mis convicciones como persona y futura
profesora (quinta narrativa)

En cuanto a la valoraciéon de la experiencia en relacién al
desarrollo de competencias escolares, entendemos que en la
mayoria de las personas, la experiencia practica les ha supuesto
una oportunidad real de aprendizaje. Se encuentran Actitudes
claras a favor y en contra de diversas maneras de hacer o
perspectivas educativas, a favor de la escuela ptublica (en esos
momentos amenazada por los recortes), también la sorpresa ante
el descubrimiento de la figura de educador/a agroambiental, que
divers@s adhieren como propia, etc. El Compromiso muestra
aqui didlogos que contrastan diferentes opciones, debate. En
general, se puede decir que el desarrollo competencial ha sido
mayor debido a la experiencia practica, aunque ha faltado una
reflexion méas profunda de las muchas situaciones vividas, lo que
seria una mejora en cuanto a la experiencia.

Hicimos dinamicas para reflexionar sobre las ideas previas
que teniamos sobre el trabajo en las escuelas. Aquel mismo dia,
conoct la importancia de este primer paso en todo proyecto
educativo. (séptima narrativa)

5.1.3 El ambito laboral es el que mas pasiones despierta, debido
a que el equipo de trabajo es lo vivido con mds intensidad y por
su relacion con la situacion sociolaboral que viven

Tras un periodo largo sin trabajo, o siendo ésta la primera
experiencia laboral, el anilisis de la Gradacién muestra que
el conjunto de narrativas expresa una intensidad especial en
relacion al ambito laboral. Sea por Actitudes como la importancia
de demostrar lo que uno es capaz de hacer, sea por la interacciéon
entre los miembros del grupo, sea por un previo miedo a sufrir
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tras un periodo largo sin experiencia laboral, el Compromiso
muestra que las narrativas se detienen en explicaciones llenas de
expresiones de significados y sentimientos controvertidos sobre
cOmo gestionar el grupo, sobre como se desarrolla el trabajo,
sobre qué dificultades se han encontrado, etc. Incluso historias
de amor cruzadas, se encuentran en las narrativas.

nos autorregulabamos las tareas y nos organizabamos
horizontalmente: nadie nos mandaba ni controlaba y todos, o
casi todos, nos sentiamos responsables de lo que haciamos ( a
parte de que nos lo pasabamos muy bien) (octava narrativa)

Alguna narrativa explica apasionadamente como el autor/a no
se entendia con un companer@ porque tiene un modo de ver la
ética del trabajo diametralmente opuesta. E1 Compromiso en su
narrativa muestra un debate acalorado lleno de denuncia. Sin
embargo, la otra persona implicada no hace mencion del tema, lo
que muestra que, o bien no le da en absoluto la importancia de la
anterior (quizis porque su ética en este sentido es més relajada,
como sefialaba la primera), o bien oculta sus opiniones para no
romper una narrativa esencialmente positiva y centrada en los
“regalos” que le ha dado la experiencia.

el chico del grupo de quien me atreveria a decir que mas
divergiamos. Y empezamos a trabajar juntos. La noche y el
dia. Ahora bien, trabajé como nunca lo he hecho la paciencia
Yy, seguramente, la tolerancia. iVaya si somos diferentes!
(segunda narrativa).

Algunas narrativas se convierten momentaneamente enlaocasiéon
para una Actitud de denuncia del comportamiento de algtin/a
compafier@ de equipo que no hizo su trabajo. Esta denuncia
suele ser firme y directa, el Compromiso muestra una exposicion
clara de los argumentos. Sin embargo, en cuanto la critica se
extiende en alguna ocasién al propio estilo de coordinacién, y
por tanto al destinatario de los textos (el coordinador), se hace
mas suave, mas amable. El anélisis del Compromiso muestra
los rodeos, las expresiones neutralizadoras, y la Gradacion
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tiende a la neutralidad. Muchas de las narrativas se transforman
igualmente por un momento en un agradecimiento al grupo, a la
experiencia, al coordinador o a diversas personas.

En cuanto al desarrollo de competencias laborales, entendemos
que ha sido positiva, aunque desigual. Son unanimes, eso si,
en su postura critica ante determinados aspectos del programa
laboral, la situacién socioecondémica que viven y las politicas
puestas en marcha contra el paro. Expresan claramente una
Actitud de duelo por lo que viven, especialmente en relaciéon al
proceso de seleccion y ante un par de cursos laborales realizados,
que califican de desastrosos. También la temporalidad se lleva las
criticas generalizadas, ya que aparte de poco tiempo, el contrato
no permite una buena insercion escolar.

Al final, sin embargo, hablan de las condiciones, ison penosas,
sueldo putapénico, horario razonable pero formacién por las
tardes! iDios mio! Me lo he de pensar (novena narrativa).

En cambio, otro aspecto laboral es menos unanime. Se trata
del modelo propuesto para el funcionamiento del grupo,
asambleario, en brigadas y dinamizado a través de la pedagogia
de la expresiéon, con una gran horizontalidad y autonomia o
libertad de accion. El grupo se divide en valoraciones, aunque
mayoritariamente se valora en positivo y 1@s que no, que
critican que ese modelo favorecia la poca responsabilidad del
trabajador/a, exponen su propio cambio a lo largo del periodo
hacia posiciones conciliadoras.

Y creo que, de alguna manera u otra, me ha ido bien para
hacer este trabajo y para conseguir trabajar en equipo,
rodeada de gente a quien creo haber transmitido un poco la
voluntad de trabajar. Modestia aparte. (segunda narrativa)

Entendemos que ha habido un desarrollo de competencias
laborales en personas en una situacién que, por generalizada
actualmente, no deja de ser complicada. El sistema de trabajo
propuesto no era habitual para el grupo, pero por ello ha resultado
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estimulante (y ha generado los Compromisos y Gradaciones mas
destacados). Lo que puede mejorar seguramente es una mayor
estructuracion posterior de los trabajos, de manera que la persona
individual no vea su éxito o fracaso personal tan marcado por su
relacion con el grupo.

6. Conclusiones

6.1 Conclusiones sobre el proceso formativo
de personas desempleadas en agroecologia
escolar

El proceso pretendia impulsar el desarrollo de competencias
agroecologicas, escolares y laborales. Las agroecol6gicas se han
reducido a un mantenimiento minimo del huerto que para la
mayoria de personas urbanas es toda una experiencia. El discurso
agroecolodgico politico que propone el movimiento de la soberania
alimentaria, por ejemplo, no ha sido muy profundizado, aunque
también se ha dado un acercamiento. La agricultura ecolégica
como técnica o como discurso es un campo complejo, en que el
educador agroambiental puede hacer de puente, pero para ello es
necesaria una experiencia propia previa, o un tiempo prolongado.
Sin embargo, el contacto con la tierra como experiencia fisica
al aire libre en grupo ha resultado altamente integradora,
generadora de un buen ambiente de trabajo, importante en el
contexto de personas desempleadas.

Las competencias escolares se muestran a partir de debates
sobre como entender la educacién que posteriormente dan paso
al éxito o fracaso de pequefios retos educativos en el transcurso
de la experiencia. Un limite evidente ha sido el poco tiempo de
insercién en el curso. Ha resultado muy interesante el periodo
previo de mantenimiento de los huertos escolares durante las
vacaciones, un periodo de adaptacion, preparacién y aprendizaje
muy aconsejable. Pero el curso es una unidad necesaria, el
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equipo deberia trabajar a lo largo de todo un curso, y ello exige
un afo, entre las vacaciones y el curso, una dificultad para el tipo
de programas de insercion laboral con los que se ha trabajado
(el Plan de Ocupaci6én sélo permite seis meses). La experiencia
escolar mas impactante, por supuesto, es la vivida directamente
con el alumnado.

Larelacion de trabajo entre los miembros del equipo o en relacion a
educadores/as ambientales y profesores/as es uno de los aspectos
mas importantes. Han vivido choques con sus principios, han
sufrido pequenos fracasos en cuanto a la integracién en los centros,
han reflexionado sobre la evolucion de la educacion, pero también
han llevado a cabo experiencias interesantes, reconocidas, de las
que se sienten orgullosos/as. Se podria mejorar con un trabajo de
acompahamiento mas trabajado, en el que el profesorado vaya
aprendiendo de experiencias similares. La dificultad al respecto es
evidente, dada la carga laboral del profesorado, por lo que deberia
hacerse partiendo siempre de una coordinacién externa a los
centros, como en la experiencia de Sant Cugat.

De lo aprendido se pueden disefiar actuaciones mas soélidas.
Uno de los aspectos mas importante es el conocimiento entre
las personas, de manera que los itinerarios personales cuentan
al final del periodo con nuevos contactos, que en algunos
pocos casos se ha traducido en ofertas laborales. Después de
la investigacion de la experiencia entendemos que es muy
aconsejable, aunque sea complejo, la incorporaciéon de personas
desempleadas de la comunidad a los centros en un contexto como
el de la agroecologia escolar. El apoyo que reciben los centros es
considerable -y mejorable con més tiempo-, y la experiencia para
estas personas es muy positiva, les permite entrar en contacto
con una profesion (sea educador agroambiental o profesorado) y
efectivamente desarrollar capacidades en un ambiente favorable.
La experiencia formativa puede ser vivida como un rito de paso
por sus protagonistas, debido a que puede representar finalizar
con un periodo de dificultad para encontrar un trabajo, para
comenzar otra fase marcada por el optimismo o incluso por
experiencias concretas de trabajo, en un campo en el que antes
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no se esperaba tenerlas. En otros casos, el rito de paso puede ser
vivido como “trunco”, como explica Méndez (2003) en relacién a
los suefios no cumplidos tras un periodo de empefio y por tanto
de esperanza.

6.2 Conclusiones sobre las narrativas como
herramienta de valoracion de experiencias
formativas: muchos matices y una
oportunidad para la agencia del actor

Las narrativas permiten desarrollar estilos de narraciéon que
forman parte de la valoraciéon del autor/a del texto.

Los estilos de las 10 narrativas son variados: informe periodistico,
género epistolar, narracién con tension dramética, o reflexivo.
Uno de los recursos mas utilizados en las narrativas analizadas
es el estilo “cuento” al referirse a uno mismo. De esta manera,
se presenta una situaciéon con misterio -cuando evidentemente
ya se sabe el resultado-, se reviven los conflictos y los procesos
de ensayo y error. Es habitual referirse a la propia actuaciéon
“desde fuera”, analizdndola y buscando qué circunstancias
externas influyeron en sus decisiones. Todo ello permite darle
mas importancia al proceso que al resultado, y valorar lo que
se vivio no por lo que finalmente se hizo, sino por las vivencias
personales y los dilemas a los que se enfrent6.

El estilo acompana la valoraciéon que realiza el autor/a: en
algunos temas se limita a hacer un informe; en otros el tono
novelesco ayuda a remarcar los dilemas y conflictos; en otros,
el lenguaje cientifico ayuda a dar seriedad y credibilidad, etc.
El uso de narrativas permite que cada autor/a se exprese a su
manera, lo que hace que la diversidad de estilos sea alta. Para
evaluaciones de procesos como la nuestra, ello no aporta datos
objetivos comparables, pero la expresion de la valoracion es muy
rica y profunda. La perspectiva del autor/a queda muy evidente;
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con otros métodos que provocan respuestas mas homologables,
sin duda, se pierde esta riqueza.

Las narrativas permiten una riqueza de matices enorme ante otras
técnicas que construyen expresiones mas sintéticas. Favorecen
la emergencia de aspectos inesperados para el investigador. Se
trata de un mecanismo que permite comprender el contexto con
maés profundidad, y los significados de sus valoraciones. Pedir
a alguien que escriba un texto puede representar un problema
en algunas circunstancias, pero suele ser un recurso barato y
eficiente para los resultados que da la oportunidad de obtener.
Al actor, durante la investigacién, le permiten desarrollar su
agencia, no tener un rol pasivo, sino construir un discurso con
el que transformar la realidad de alguna manera, actuar en su
entorno. Es una oportunidad de acciéon. Ello puede apoyarse y
asegurarse utilizando los textos en un contexto colectivo de toma
de decisiones o de evaluacion.

Sin embargo, hay quien no escribe suficiente, o no tiene
suficientes recursos para expresar lo que querria expresar. Ello
puede informar, por supuesto, del nivel cultural del actor, pero
puede ser que el momento actual, la motivacion, o cualquier otra
circunstancia temporal dificulten la escritura. Como ejemplo, en
nuestro estudio hemos tenido una narrativa que se ha quedado
interrumpida, tan corta que ha sido imposible considerarla para
el analisis, y otra que no se presentd. En esos casos, puede ser
atil insistir y realizar una entrevista, por ejemplo, para después
analizar el texto oral.

Ademés, se puede ir mucho mas all4 que con el anéilisis de
narrativas, en una dinamica de reiteracién de las valoraciones a
lo largo de un tiempo. Asi se permite una exploraciéon mucho més
profunda de los significados del autor/a. Lo hemos intentado, y
sin embargo hemos obtenido muy pocas respuestas, ya que sus
tareas, afios después, han cambiado mucho.

La posibilidad de obtener narrativas de todo un grupo aporta
el cruce de puntos de vista, lo que permitiria incluso una
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triangulacion de los resultados. Sin embargo, creemos como
Guba y Lincoln (1989) que mas que una triangulacion, se trata de
la diversidad de construcciones debidas al contexto y creencias
de cada actor. Si lo que interesa es més qué valoracion tiene una
persona, que cémo ocurrieron los hechos, la triangulacién pierde
sentido.

En definitiva, podemos concluir que el uso de las narrativas
es una herramienta adecuadas para una evaluaciéon en
agroecologia escolar, y por extensiéon en educacién ambiental
o para la sostenibilidad, ya que permiten una alta calidad en el
conocimiento de las valoraciones de los protagonistas. También
les ofrece una plataforma para la acciéon: pueden expresar su
opinion, dar sentido al itinerario, influir en posteriores cambios.

Tres anos y medio después y algunos suefios rotos mas (que
sucumbieron por la prolongada crisis econémica que asfixiaba
a medio mundo) German, mi antiguo jefe del proyecto

de huertos escolares, me envié un mail pidiendo una 2¢
valoracion de la experiencia para conocer como la veia tras el
paso de tanto tiempo.

Bien es cierto que de vez en cuando recordaba con nostalgia la
experiencia, pero al releer mi primera memoria, despertaron
recuerdos que creia perdidos. Mis propias palabras escritas
me hacian revivir ciertos momentos como si hubiesen ocurrido
ayer. Conforme avanzada la lectura, las lagrimas empezaron
a nublar mi vista.... No me lo podia creer... Estaba llorando de
emocion, o de nostalgia, o de lo que fuera.

Inmediatamente después busqué las fotos del proyecto que
guardaba en el ordenador. Alli estaban los comparieros,

los huertos, los invernaderos y sobre todo, los nifos,
especialmente los de P4, los mas pequenios y a la vez los mas
agradecidos... Y volvi a llorar de emocion, o de nostalgia, o de
lo que fuera...

Pero aquella primera memoria estaba incompleta. Tras
entregarla, atin me quedaba una tltima visita a la escuela,
donde los nifios me esperaban para despedirse de mi.
Agradecieron mi labor con su carino, invitaciones varias y un
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monton de dibujos sobre el huerto o sobre mi.

Por mi parte, les prometi que les enviaria al cole fotos de

un proximo viaje a Inglaterra para mejorar mi inglés. Pero
no pude cumplir mi palabra, no porque no realizara aquel
viaje, sino porque la tarjeta de memoria de la camara decidi6
morirse antes de que se me ocurriese pasar las fotos al
ordenador.

Guardé aquellos dibujos durante un par de anos, pero en una
obligada mudanza me vi forzado a desprenderme de muchas
cosas. Tuve que escoger entre lo practico y lo sentimental

y esto tltimo ni me ayudaria a sobrevivir ni dispondria del
espacio necesario para guardarlo, ast que los dibujos y otros
recuerdos materiales de mi vida dejaron de existir.

Pero no era esto lo que me pedia German... No los recuerdos
sino una nueva valoracién de la experiencia.

A pesar de los afios transcurridos poco cambiaria de la
memoria original, salvo tal vez algunos comentarios un
tanto bruscos aunque certeros. Lo podria haber expresado

de otra manera, pero en aquel momento la experiencia y

los sentimientos eran muy recientes y me resulté imposible
separar de la experiencia las emociones.

Por otro lado, mi vision de mi mismo ha ido cambiando... Al
morir algunos de mis suefios por los que tanto luché pero que
no pudieron superar la terrible crisis que parece no acabar
nunca, me siento mas vulnerable y parte de mi capacidad de
lucha se ha marchitado. No es que me haya vuelto conformista,
es que no veo salida a mi futuro ni al de muchos otros y

como tantos, no sé hacia donde orientar mi lucha por la
supervivencia.

No obstante, volveria a repetir la experiencia de los huertos
escolares, incluso con los mismos comparieros si fuese
necesario. Sigo pensando que fue una de las mejores épocas
de mi vida, en la que estaba lleno de ilusion, de energia y
sobre todo, tenia un trabajo creativo en el que podia ser yo
mismo. Lo tinico que creo necesario cambiar es la duracién del
proyecto para convertirlo en indefinido y no dejar tirados ni a
los ninos ni a los profesores.

(tres afios después).
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German me envi6 el texto que escribi valorando mi paso

por el proyecto con el fin de que valorase estos tres afos de
continuidad trabajando como educadora agroambiental

en “les escoles bressol”... Una nube de recuerdos aparecio

en mi mente, y revivi con mucho carino aquellos dias en el
proyecto. Releo el texto y recuerdo que al principio lo veia

sin expectativas para mi (como escribo en el texto), a medida
que trascurria el tiempo iba comprendiendo el sentido del
proyecto, y al final se convirtié en una experiencia muy
enriquecedora, en la que tomé conciencia de la importancia de
la figura del educador/a agroambiental en las escuelas (como
también cito en el texto).

Han pasado mas de tres afios y el texto me traslada a un
mundo de sensaciones y experiencias que he vivido junto a los
nifios/as durante este tiempo en los huertos de las escuelas.

Al crearme un personaje “La payesa llega a la escuela” fue
mas facil entrar en les escoles bressol y crear expectacién por
parte de los peques, que me acogieron con mucho carifio y
admiracion. Hubo un intercambio mutuo, se formé una sinergia
que multiplicé los resultados, porque en algunas escuelas el
profesorado estaba muy comprometido en participar en el
proyecto, pero otros no tanto, y al vivir la experiencia y ver la
reaccion de los ninos, poco a poco se involucraron mucho mas,
tomando conciencia del sentido del proyecto.

Es dificil trasladar en palabras todas las sensaciones, pero
llegar a la escuela con el plantel para plantar y ver esas
caritas de alegria y expectacion por mi llegada, y la atencién y
dedicacion en la tarea, con nifios/as tan pequenos se convirtio
en una experiencia increible de la que aprendi muchisimo.
Estos pequeiios me han transmitido probablemente mas de lo
que yo he podido ensenarles.

Después de estos tres afios como educadora ambiental de
huerto en las escuelas me siento profundamente agradecida
por haber participado en este proyecto que sin duda ha de
perdurar en el tiempo, dando la oportunidad a personas de
trabajar para integrar el desarrollo sostenible en el sistema de
ensefianza escolar, por el bien de todos, por el bien de nuestro
futuro, por el bien del planeta. (Respuesta).
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“Tres anos después”...éSélo? Parece que haya pasado una
eternidad. De repente, German presenta la tesis y vuelven
los ecos de aquella experiencia. Al principio, pienso que sera
muy dificil escribir sobre ello, lo veo muy, muy lejano; como
si no tuviera nada que ver con la persona que soy ahora.
Sin embargo, me encuentro traduciendo un documental
sobre la viticultura natural en Italia, “Natural Resistence”,
la “Resitencia Natural” al mercado, a las DO, al sistema
alienador y desigual que nos intenta dominar no sélo a
través de los consabidos mecanismos de poder, sino a través
del alimento. Desde que German me pidié esta reflexion,
hay una frase del documental que ronda mi cabeza: “Si
comemos porqueria, somos porqueria”. Y por lo tanto,
somos menos libres, auténomos, mucho mas maleables

y vacios. Tan asépticos y vacios como los productos
envasados que nos venden en el supermercado, sin gusto

a nada, insipidos. iAy! Y yo que me creia que el famoso
“Plan okupacional” sélo habia sido un capitulo aislado (y
muy valioso) en mi trayectoria individual de biisqueda
profesional (y personal). Y miralo, aparece cada vez que veo
un huerto escolar, paso por el instituto o veo algiin “loco de
la colina” hablando sobre la importancia de lo natural. La
experiencia de los huertos escolares fue mucho mas que eso.
Fue el acercamiento a las escuelas, a la educacién (Gmbito
en el que me sigo moviendo) y a la toma de conciencia

de que tenemos que cambiar (a nivel planetario). No
podemos seguir asi, consumiendo asi, envenendandonos asi,
hipotecando nuestro futuro y el de nuestros hijos. Somos lo
que comemos. Y esta toma de conciencia empieza por y en la
educacion. No sé si era ésta el tipo de reflexion que se (y me)
esperaba, pero ha salido asi...y esta bien, porque es lo mas
sincero, es lo que queda y lo que ha generado la experiencia
del plan “Okupa”. A parte de muy buenos amigos, a

algunos los veo con frecuencia a otros les sigo el rastro en
la distancia...y pienso en ellos con carifo, el cariiio que

deja el haber compartido una buena experiencia. Gracias y
felicidades

(tres afios después...).
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Propuesta para la Educacion
Ambiental Comunitaria:
Lectura del Paisaje desde la
Etnociencia

Carlos M. Garcia G.
Universidad de Guadalajara, México

Resumen

Sobre la base del eslogan: “pensar globalmente, actuar
localmente”, planteamos una serie de perspectivas las cuales
revierten potencialmente la logica del mismo. Adicionalmente,
de estos diversos puntos de vista, construimos una configuracién
desde aproximaciones de la escuela soviética de psicologia. El
concepto Perezhivanie de Vygotsky es trabajado en este texto para
adecuarlo al desarrollo de la propuesta de Educacién Ambiental
Comunitaria. De dicha propuesta, se caracteriza su singularidad,
se argumenta su pertinencia y se discuten las limitaciones de su
empleo. A partir de la documentacion de una vivencia, inscrita
en la tradicion de la investigacion naturalista, se procede con
una discusion relativa la nociéon de vinculo, con el propoésito
de abordar la unidad de analisis que se despliega en el guién
conectivo del sintagma educacion, medioambiente y comunidad.
Primero caracterizamos el significado de comunidad y sus
vinculos documentados con el medioambiente. Posteriormente
la situacion de los defensores del medioambiente nos permite
pensar la fuerza que dinamiza todo vinculo. Esta tension se
extiende al vinculo entre educacion para el desarrollo sostenible
y la ensefianza de las ciencias. Los resultados de conceptualizar
la singularidad registrada plantean lo siguiente: La creacion
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del vinculo como vivencia. En seguida planteamos al saber
ecolégico tradicional, como una perspectiva metodologica para
enfrentar las aporias del presente. Adicionalmente aportamos
el argumentosegin el cual: una caracterizacién completa de
este saber implica documentar los tipos de conocimientoque
observamos empiricamente. Reconocemos, al plantear unidades
analiticas que integren el objeto de estudio sin desagregarlo o
segmentarlo, que pensar en configuraciones no es comdn en la
racionalidad dominante, pero si lo es para el saber tradicional
representado en este estudio de caso relativo a la vivencia singular
de un académico y activista comprometido en los bosques de la
reserva de santa Rosa en el estado de Guanajuato, al centro norte
de México.

Palabras clave: lectura del paisaje, Perezhivanie, saber ecoldgico
tradicional, educacién ambiental comunitaria, configuracion.

1. PrimeraPerspectiva
¢Pensar lo actuado en lo Local?

El campo de la Educacion Ambiental Comunitaria (EAC),
aunque incipiente por sus efectos en México, se podria leer de
dos maneras. La primera, dominante en nuestro contexto, es
més discursiva que practica; o su practica es casi exclusivamente
discursiva. Desde esta primera perspectiva, leves modificaciones
o agregados en plan y programas de estudio de la educaciéon
publica, publicaciones aisladas y prescriptivas, cursos o talleres
de actualizacién, eso si disenado por competencias, pero sin
laboratorios, o sin acceso a instrumental ni equipo experimental
y por tanto sin actividad practica en el terreno natural o social;
en su conjunto estan “planeadas” para realizar un simulacro.

Fatalmente esta estrategia se encuentra adosada por encuentros
nacionales e internacionales, publicaciones y también, para
qué otra cosa si no, una burocracia parasitaria que simula
con un entusiasmo digno de mejor causa, los avances en la
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materia. Cuando algan desastre o crimen ambiental acontece, la
evidencia del caracter contemplativo y discursivo del simulacro
de formacién y la inutilidad de la elite conservacionista y
conservadora, levemente se agita momentaneamente. Son
resultantes de la simulacion.

Mientras, como aducia Bertold Brech, la verdad es concreta:
guardabosques sin equipo se intoxican, comunidades sin
representantes se envenenan por las aguas, campos intoxicados
sin remedio se marchitan, comunitarios se arman para defender
familia, vida, agua y tierra; tal pareciera que esta realidad es una
condicioén necesaria para que la marcha de los negocios de la
prosperidad y la economia continden: el desarrollo y sus “dafos
colaterales”.

A pesar de estas simulaciones y simulacros, una segunda
manera, menos vistosa pero mas efectiva, realiza en acto la
recuperacion del medioambiente: advierte, previene, vigila,
actia y arriesga. Los conservacionistas realizan esto en un
contexto del cual reconocen que “...el capitalismo ha logrado
que la inmensa mayoria de la humanidad haya retornado al
siglo XIX y considere que el sistema en que vive es natural y el
Gnico posible y que el racismo, el nacionalismo, el [retorno del]
colonialismo y la explotacién son algo normal e inevitable...
una destrucciéon ambiental similar o peor a la de Inglaterra
en la época de Dickens... la posibilidad incluso de un desastre
ecolbgico que haga imposible la vida de nuestra especie, pero a
la que la inmensa mayoria de la poblacion parece resignarse”
(Almeyra, 2014).

Entre ambas lecturas sobreviven una gama de combinaciones
en desarrollo y poco estudiadas; tal vez por ignorancia, miedo,
resignacion o indiferencia. Sabemos que ambas perspectivas son
complementarias, una se desprende de la otra; la fortaleza de la
segunda depende de la debilidad de la primera y viceversa. Por lo
mismo, en lo que presentamos en este texto, se reconocen “Los
importantisimos lazos ideolégicos o comunitarios del pasado
pueden dar... elementos para enraizar la lucha por la reconquista
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de las mentes a la idea de la superacion de...{un} sistema de
miseria, degradacion, explotacion y destruccién del ambiente”
(Idem).Pero también un estigma: los indicadores de que un
programa de conservacion del medioambiente funciona hacen de
la segunda perspectiva una zona de actividad de alto riesgo para
la supervivencia de los involucrados... puede ser una cuestion de
vida o muerte.

El escenario est4d enmarcado por simulacros y simulaciones, y
en el otro extremo por el rescate ambiental y el riesgo. Vygotsky
planteaba que: “El desarrollo histérico del comportamiento fue
conducido como una parte organica del desarrollo societal del ser
humano, yseencuentrasujetoatodoslos patrones que determinan
el curso del desarrollo histoérico de la humanidad en su conjunto”
(Mahn, 2003: 121). Esto lo entendemos en sus dos vertientes, no
solamente como una explicacién del desarrollo cognitivo; sino del
propio rango de explicaciones que nos permiten leer el desarrollo
histérico de nuestro pais como la extrana condiciéon societal con
la cual nuestros lamentables patrones conductuales expresan
el desarrollo con el que organicamente nos vinculamos con el
medioambiente. Este horizonte medioambiental de nuestro
pais se ilustra con la informacioén oficial divulgada en el: 2013,
Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales Informe
de la Situacion del Medio Ambiente en México: Compendio de
Estadisticas Ambientales Indicadores Clave y de Desempeio
Ambiental Edicién 2012 México. En lo sucesivo SEMARNAT
2013, que a continuacion citamos:

“...México es el tnico de los paises miembros de la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE) en el que los bosques siguen
reduciéndose” (SEMARNAT, 2013: 64).

No extrana esta afirmacion ya que nuestro historial de indiferencia
hacia el ambiente es de larga data; se nos informa de una:

“...pérdida neta de poco mas de 23 millones de hectareas
de selvas, casi 13 millones de bosques, 5.5 millones de
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matorrales y cerca de 6.4 millones de pastizales... la
mayor parte de estas transformaciones ocurrieron antes
de los afios setenta”. Posteriormente “... En el periodo
comprendido entre la década de los afos setenta y 1993,
se perdieron alrededor de 8.3 millones de hectareas de
vegetacion natural (equivalente al 5.5% de la superficie
remanente), todo ello a un ritmo promedio de 490 mil
hectéareas por afo. “...Ia deforestacién y degradacion se
triplicaron entre la década de los afios setenta y el 2007
(SEMARNAT, 2013: 68). “... los bosques, se han reducido
en cerca de 13 millones de hectareas y cuya extension
alcanza ahora tan sdlo el 73% de su extensién original
(SCT 2010, INEGI 2011). “...durante el periodo 2003-
2006, las emisiones promedio nacionales de bi6xido de
carbono asociadas al cambio de uso del suelo forestal
ascendieron a 7 189 gigagramos2(Gg) de bidxido de
carbono, es decir, alrededor del 10.3% de las emisiones
totales de CO? por cambio de uso del suelo y silvicultura
para ese periodo (Idem: 67).

Respecto al tema de los bosques de encino, segundos en extension
en nuestro Pais, que nos vincula al tema del presente trabajo, el
informe senala lo siguiente:

“En segundo lugar destacan los bosques de encinos,
dominados por arboles de hoja ancha, principalmente
encinos (Quercus), la mayoria caducifolios. Se les
encuentra sobre todo en climas templados en las
montafas, frecuentemente por debajo del nivel
altitudinal de las coniferas, aunque en ocasiones pueden
desarrollarse en sitios francamente calidos. Se les
aprovecha especialmente para producir carbén y criar
ganado. Debido a que los suelos de los encinares son
frecuentemente muy fértiles, las actividades agricolas son
comunes en ellos” (Idem: 57). Finalmente, la paradoja
de la silvicultura mexicana: “Los modelos econémicos
predicen que los precios de la madera promueven el
cambio de uso del suelo cuando son altos, pues entonces
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se deforesta para vender, o cuando son bajos, pues
entonces no hay ningin incentivo para conservar el area
forestal’(SEMARNAT, 2013: 66).

Tomar en serio el origen histoérico y del nivel de desarrollo con el
que nos vinculamos al entorno, implica que ninguna propuesta
parala EAC es sencilla. Para empezar, la idea de comunidad parte
de lo que Bajtin expresa literariamente: “[t]Jodas las valoraciones
sociales principales que derivan de los rasgos particulares de la
existencia econémica de un grupo determinado..., forman parte
de la carne y la sangre de todos los representantes de un grupo
dado; son las que organizan actos y modos de proceder, parecen
haberse fusionado con los objetos y fendmenos correspondientes”
(Bajtin, 1997: 117). Esto implica que los miembros de la
comunidad para integrarse organicamente, deben ponderar
las valoraciones hacia la conservaciéon del medioambiente, su
impacto sobre la existencia econ6mica, y los rasgos histéricos que
se resisten o impulsan al interior. De lo anterior, se desprende
que cualquier propuesta de EAC debera tomar en consideracion
una configuracion de elementos; el primero: observar las
caracteristicas del vinculo entre las personas de la comunidad y
de ahi, caracterizar a la escuela y al medioambiente.

2. Segunda Perspectiva
¢Pensar lo actuado en lo global?

La enorme escala de los problemas ecoldgicos y de la
sostenibilidad ha implicado, en el terreno de los hechos, el
trabajo de comunidades organicas integradas por residentes,
turistas, asociaciones civiles, investigadores, docentes y
estudiantes. Comunidades orgéanicas que se construyen por
otorgarse principios, para definirse una finalidad en el presente
y acordar lo mas democraticamente posible, los medios de
accion comunes. Comunidades que has reconquistado espacios
para practicar su autonomia. Muchas veces sabiendo que, ante
los intereses particulares, estin solos. Por ejemplo,el Centro
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Mexicano de Derecho Ambiental (CEMDA, 2012) documenté
que hacer frente a grupos de poder -sean estos de la delincuencia
organizada, o de la desorganizada: es decir grupos de poder
econdémicos y politicos en México- ha ocasionado que, entre
2006 y 2012, 29 lideres ecologistas sufran carcel, secuestro,
amenazas y/o la muerte.

De acuerdo al reporte de Global Witness'; tomado como un
referente de lo que es actuado en lo global, el problema de las
personas asesinadas en defensa de su tierra y del medioambiente
se ha triplicado en el periodo del 2002 al 2013 (ver Grafica 1);
esto ha sucedido particularmente el América Latina y Asia
Pacifico. Se mantiene un alto grado de impunidad: de los 908
casos documentados por esta asociacién solamente se han
consignado a diez criminales. Como dato significativo “el afio en
que se celebro la Gltima Cumbre de Rio, fue el mas mortifero de
la historia™.

En los vinculos de esta polifonia de voces, sus fuerzas centrifugas
y centripetas colisionan (Bajtin, 1997: 428); y lo hacen para
conservar o transformar el estatus quo (Bourdieu y Wacquant
1992). Estas voces expresan, con la forma de un dialogo abierto,
la conciencia del conflicto.

Nos encontramos en un contexto poblado de tensiones del cual
el campo de investigacién tampoco escapa. Como lo ha senalado
el grupo editor responsable del International Handbook of
Research on Environmental Education del 2013 en una nota
critica relativa a la Educacién para el Desarrollo Sostenible
(EDS), ésta debe:

1 Global Witness investiga y crea campafias para prevenir
conflictos relacionados con los recursos naturales, la corrupcion, y los
abusos de los derechos humanos asociados al medioambiente

2 http://www.globalwitness.org/library/estudio-aumenta-
dr%C3%Aisticamente-el-n%C3%BAmero-de-asesinatos-por-motivos-
ambientales-y-de-tierras
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“...servir a la gente y el planeta y no sélo servir a la economia.
El actual impulso para la innovacion, la competencia, y el
aprendizaje para toda la vida, el aprendizaje para el trabajo
y la competitividad, estdn marginando a la educacion de las
personas y reduciendo el saber local, las artes, las humanidades
y el desarrollo de valores diferentes a los del consumismo y
materialismo” (Arjen, et al, 2014: 582).

Adicionalmente, estos mismos autores sefialan quela integracién
entre la Ensenanza de las Ciencias (EC) y la Educacién Ambiental
(EA), transita con serias dificultades:“Lamentablemente,
la educaciéon en ciencias, basada fundamentalmente en el
conocimiento y habilidad del docente, y la educacién ambiental
que impulsa la incorporacion de valores y cambio conductual,
estdn muy distantes entre si. Esta distancia se ha caracterizado
como competitiva, predadora, y parasitaria’.

Aunque suponemosque lo anterior es un reto central,muchos
autores,impavidos enlistan el decdlogo de prescripciones;
aparentemente la voluntad y la inteligencia son inagotables: “La
sociedad debe hacerse cargo de los retos de la sustentabilidad.
Crear sinergia entre la EA y la EC mediada con Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC)- y la Ciencia Ciudadana
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(CC), los cuales serian los fundamentos que proporcionan una
oportunidad para tal aprendizaje. Enfatizamos la investigacion
colaborativa entre cientificos, educadores y el ptblico, ligando a
la ciencia con la sociedad con un lugar y una identidad mediante
procesos efectivos de compromiso y aprendizaje publicos que
produzca resultados significativos” (Idem, 583).

Nadie estaria en contra de tales preceptos, son parecidos a los
enlistados durante la iniciativa de ligar Ciencia, Tecnologia y
Sociedad (CTS) de los afnos setenta; ése estd dando vueltas en
redondo? Incluso definen un perfil o forma ideal: “(i) desarrollar
su capacidad personal para pensar critica, ética y creativamente
al valorar situaciones ambientales, (ii) tomar decisiones basadas
en informacion, (iii) desarrollar la capacidad y el compromiso
para actuar individual y colectivamentepara mejorar y hacer
sostenible el medioambiente” (Gough, 2013: 30).

Adicionalmente en estelnternational Handbook, se consigna
una paradoja o aporia: la sociedad debe hacerse cargo. Es decir
asumir que la responsabilidad ante el cambio climatico, sera de
la gente; épero como asegurar que de inicio existan las personas
formadas en la Ciencia Ciudadana, cuando en la escuela existe la
desvinculacion entre EC y EA?

Las largas listas de prescriptivas para el deber ser de la CTS, EAC,
de la EC, la CC, o por sus siglas en inglés que le dan sonoridad:
el PUSH (Public Undersanding of Science and Humanities) etc.,
parecen demandar de una figura ideal de sujeto académicamente
alfabetizado en ciencias; sin embargo las vocaciones en esta area
no se incrementan, las posibilidades de recibir una formacién
de calidad son bajas, el interés por los temas ambientales son
evanescentes o coyunturales, y los contenidos cientificos se
encuentran alejados de su pertinencia. En nuestro pais, no se
encuentran personajes que encarnen la formaideal del ciudadano
alfabetizado cientificamente. Uno de los contados ejemplos,
premio nobel, velard por la aplicacion de la normatividad
ambiental en un contexto de venta y depredacion de nuestros
combustibles fosiles. El proceso civilizatorio parece surcar por
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un momento de desintegracion, que desertifica al tejido social.
Pensar lo global para actuar en lo local, ¢o a la inversa?

3. Tercera Perspectiva

3.1 Pensar lo actuado localmente para pensar
globalmente

¢Es probable que el neocolonialismo, se filtre en la idea de pensar
globalmente y actuar localmente... Y si procedemos en algunos
casos a la inversa? Proponemos que para hacerlo asi debemos
construir el vinculo que se plantea para la educacion, la comunidad
y el medioambiente. El anélisis de los vinculos ha sido abordado
por tradiciones sociolégicas, econdémicas, pedagogicas y didacticas
fundadas en lo éticamente edificante y lo técnicamente eficiente.
Es decir, por las tradiciones que acuerdan un pacto moral previo, a
condicion de que dicho pacto sea funcional a los interesesde lo que
dicha ética considera como normalidad social; estamos hablando
de los vinculos entre escuela, medioambiente y comunidad. O si
no, équé hechos quiere revertir la expresion: servir a la gente y
el planeta y no sélo servir a la economia? Suponemos que esta
prevencion se deriva de la paradoja que esta en el corazon de la
EDS; es decir, que el desarrollo implica crecimiento econémico,
no la preservacion de los recursos para las generaciones venideras
y que la educacion se ha prestado a hacer creer que lo sostenible
es factible sin cambiar la significacion central del capital y 1a tecno
ciencia. A saber: que el ser humano nunca fue capaz de ejercer
el dominio racional en la explotacion del medioambiente y por
lo tanto, creer que la racionalidad de los mercados prevera y
prevendra los desajustesdel propio crecimiento econémico, es la
crema del cinismo, la ignorancia o la mala fe (Castoriadis, 1988).
Sabemos que no es asi, como sabemos que ambas “racionalidades”
han colaborado en la producciondel calentamiento global; lo que
preocupa es que se ignore el hecho que de ambas racionalidades
no provendra la soluciéon al despefiadero actual.
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Este nudo técnico y ético evita confrontarse con otras tradiciones
que no se sostienen en lo éticamente edificante y técnicamente
eficiente como fundamento primero y determinacién tltima
(Castoriadis, 1997); nudo fundado en la necesidad de creer en
la homeostasis, y que por tanto son herméticas al componente
dinamico de toda interaccion social.

Por otras tradiciones nos referimos a las que fundan su
comprension del vinculo social en las fuerzas del conflicto,
la tension y la contradiccién como la base que dinamizar las
interacciones humanas. Hemos visto que estas tensiones no
solamente nos remiten a la problemaética de los defensores del
medioambiente, sino también, que cruzan el trabajo conceptual
y de investigacion en la EDS. Por ejemplo, en la relacion entre el
agente y la estructura, habra que considerar que el agente puede
pensar la estructura, porque ésta se encuentra incorporada, bajo
la forma de habitus: “nuestras” disposiciones para el pensar, el
actuar y percibir interactiian de una forma no causal, ni siempre
determinada entre el agente y la estructura. No obstante, la
estructura “marcha” por que somos agentes socializados en
sus reglas de juego (Bourdieu, 1988). Mijail Bajtin lo sintetiza
de esta manera: “...las formaciones ideoldégicas son internas e
inmanentemente socioldgicas... Lo estético, lo mismo que lo
juridico o lo cognoscitivo son tan solo una variedad de lo social”
(Bajtin, 1997: 109).

4. Metodologia

4.1 Laperiferia al centro: el recurso del método

Si el analisis de los vinculos en el espacio circunscrito de aula,
son como sabemos, muy complejas, imaginemos el vinculo entre
esta complejidad y la comunitaria. Iniciamos con las dificultades
analiticas especificamente de la EDS, que deberia: “...servir a la
gente y el planeta y no sélo servir a la economia.
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La normalidad ética y técnica del vinculo, ha sido objeto de
mayor atencién que su contraparte, el conflicto; considerada
como la fuente real de la dinamica social (Tirado y Galves, 2007),
ya sea ilustrando la tension en las interacciones tipificadas desde
el conflicto entre el agente y la estructura del aula de ciencias
(Garcia, 2012), o en el estudio de las rupturas discursivas
(Lemaire, 2010).

Recuérdese que se trata de construir un saber que se encuentra
en el vinculo “entre” el funcionamiento mental y la evolucién
sociocultural: entre el sujeto y el contexto, el individuo y su medio,
el agente y la estructura, laidentidad y la alteridad. Y para nuestro
caso particular,construir el vinculo entre: medioambiente, la
escuela y la comunidad, habilita para comprender la propuesta
para la EAC, asi como sus dificultades.

Es decir, un saber para el cual, el sujeto y el contexto no son
substancias o variables dependientes e independientes; cosas
medibles, diferenciables, escindibles; M. Bajtin lo expresa de la
siguiente forma: “el pensamiento que participa en el acontecimiento
llega a ser él mismo un acontecimiento...que crea una singularidad
irrepetible” (Bajtin, 2003: 19).Y nos previene de las ideas
dogmaticas del texto monologico... {que} reduce la diversidad a la
unidad y los vinculos a sustancias” (Bajtin, 2007: 384).

Proponemos en el presente texto que la Ensefianza Ambiental
Comunitaria se despliega con y sobre éstas perspectivas
para la alfabetizaci6on cientifica con un Saber Ecologico
Tradicional (SET, o por su siglas en inglés TEK); también
conocido como Etnociencia. Este saber botanico, médico,
agricola, y climatologico es local y se caracteriza por sostener
“conocimientos pragmaticos, practicas organizadas en
las relaciones entre procesos ambientales y necesidades
humanas” (Roth y Calabrese, 2004: 42). Debemos anadir que
también involucra componentes emocionales en los vinculos;
componentes que como veremos: integran y desintegran
nuestra cognicibén, acercan o alejan nuestras disposiciones, nos
adormecen o despiertan, nos hacen isla o archipiélago.
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Asi como existen otros intentos por clasificar el tipo de
conocimiento existente: una manera Indigenista (con un
enfoque en los nativos americanos), una forma neo-indigena
(como el de naciones asiaticas), y una manera cientifica euro-
americana (Aikenhead & Ogawa, 2007: 539), deberemos
caracterizar e intentar conceptualizar la gama completa de tipos
de conocimiento que abarquen no solamente los edificantes
(técnica y éticamente), sino también aquellos que se les resisten
y oponen. Son mayores, mas antiguos, estan encarnados y
son idiosincrasicos.Es poco, pero es lo que tenemos; el SET
es una valiosa alternativa desde una alteridad necesaria,
complementaria y opuesta a la idea unificada de racionalidad,
verdad y objetividad cientificas heredadas desde el Renacimiento
(Le Cleézio, 2010: 254).

La Lectura del Paisaje se ubica probablemente, en el dominio
de “la ciencia post normal” (Funtowicz and Ravetz 1993) ya que
las decisiones urgentes en una comunidad organica y extendida
de pares autéonomos se da en contexto de incertidumbre
(Simonneaux y Simonneaux, 2009: 680).La conciencia
respecto de las situaciones que amenazan nuestro planeta es
un fuerte componente que subyace al trabajo de EAC. Con la
Lectura del Paisaje ésta concientizacién se “operacionaliza”
como dispositivo didactico consistente en una hoja impresa
en la cual se dibuja la distribucién de la vegetacion, se nombra
y clasifica también, dependiendo del dafio al suelo y subsuelo,
se valora. Sin embargo, pensar que adoptando este dispositivo
didActico seria suficiente para plantearlo como un “modelo de
buenas practicas”, es como creer que para nadar se requiere
de estudiar un manual de natacién, pero no meterse al agua.
Lo central de la propuesta es su singularidad; es decir, su
condicién de ejemplo no repetible, pero paradigmético
(Agamben, 2008).

Como veremos, La Lectura del Paisaje, integra la Botanica al
SET (nombres cientificos y populares, asi como uso cotidiano y
propiedades curativas y alimenticias con referentes culturales
especificos de la comunidad orgéinica). Fundamentalmente
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demanda de una disposicion ética para realizar la apreciacion
de dicha lectura y del componente estético, no como “una
estructura cognitiva formal, sino una actividad que describe
como estan estructuradas las relaciones entre el yo y el mundo”
(Haynes, 2008: 5). Para realizar esta Lectura, el Paisaje es la
unidad espacio temporal que convoca y activa las disposiciones
éticas y estéticas; es decir un cronotropo, (van Eijck y Roth
2010).

4.2 Configuracion formativa: Perezhivanie

Por esta razén empleamos una configuraciéon de conceptos que
nos hace evocar el término de vivencia. En el diccionario se
remite a “voz castellana con la que Ortega y Gasset tradujo el
término aleman Erlebnis. Designa una experiencia intima que,
consciente o inconscientemente, se incorpora a la personalidad
del individuo” (Enciclopedia Salvat, 1975: 3293), el diccionario
aleman la consigna como “experimentar, aventurar, realidad
vivida, vivencia ( diccionario Langenscheidt, 2012: 359). “En el
idioma ruso, la palabra perezhivanie sirve para expresar la idea
de que la misma situacion objetiva es interpretada, percibida,
experimentada o vivida por diferentes sujetos de diferentes
maneras. Pero ni su traduccién como experiencia emocional
que solamente cubre la esfera afectiva, como tampoco el término
interpretacién la agota, ya que este alude a una actividad
racional”(Vygotsky, 1934: 340). Sin embargo, la diversidad de
lo real y las infinitas combinaciones que produce la significacion
humana, eluden las conceptualizaciones dadas por la teoria
normal establecida y demandan de una apuesta a la teorizacion.
En el presente reporte, ilustramos una alternativa de integraciéon
que contrarresta indiferencia, resignaci6on, simulacros y
simulaciones, pero que ventajosamente incorpora otra
vivencia en la cual la interpretacién y la experiencia emocional
generan sensibilidad, conciencia, respeto y acciéon. Hacerlas
comprensibles con y contra las dos primeras perspectivas arriba
trabajadas, es parte de la propuesta.
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Nos referimos a las dos facetas que ilustran esta erosion del
tejido social; su complejidad econémica y cultural solo ha sido
evocada para ser criticada pero no comprendida o explicada.
Frente a éstas, se levanta una actividad igualmente compleja que
concitan al saber cientifico con el tradicional, que despiertan los
sentidos y la estética, la razon, el sentido comin y las emociones.
Pero también la presencia de “una costra”de cultura que hace
refractaria la misma proposicion de integrar los 6rganos de los
sentidos, a los afectos, a la cognici6on. Una oposicién pasiva a los
embates del conservacionista, bidlogo de profesion, conductor
de la actividad; quien prefiere que lo consignemos en nuestro
trabajo como “el Vampiro”.

Reconocemos que el empleo de una configuracion de conceptos
representa una dificultad enorme para nuestro pensamiento
unidimensional acostumbrado a la causalidad lineal y a la
confianza en el dato positivo derivado de una sola definicion
univoca de variables susceptibles de ser manipuladas. Es decir,
de suponer la existencia de una substancia responsable del
comportamiento humano o una esencia detras de fenémenos
naturalesy ala presuncion de establecer una cadena de causalidad
entre ellos. Sin embargo es precisamente la urgencia de esta
configuraciéon (SET) la que nos permitird exponer y presentar
una propuesta para la educacién ambiental comunitaria: la
lectura del paisaje desde las Etnociencias.

La naturaleza compleja del propio objeto de estudio: Educacion
Ambiental Comunitaria, demanda del enfoque transdisciplinario;
desde el cual el saber tradicional es vehiculo de su propio status
epistemologico y no se encuentra subordinado a la ciencia
del hombre blanco occidental (Aikenhead & Ogawa, 2007).
Una particularidad del enfoque sociocultural reside en el
reconocimiento del terreno sobre el que se pretende sembrar;
en un intento por informar algo de este humus cultural nos
permite afirmar que una caracteristica idiosincrasica de la
gente en la regi6on que investigamos desde el 2005, radica en la
fuerza determinante del vinculo emocional con el mundo. En
otros trabajos se ha identificado el papel central que juegan las
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emociones en el desempeiio de los estudiantes en las clases de
ciencias naturales en la regi6n centro occidente de nuestro pais;
lugar desde donde derivamos el presente reporte (Garcia, 2009:
245). Finalmente cito a Vygotsky “uno siempre debe aproximarse
al medioambiente desde el punto de vista de la relacion que
existe entre el sujeto y el medio. Uno también puede adoptar la
regla general que debe uno abandonar los factores o indicadores
absolutos en favor de los relativos (Vygotsky 1934: 340).

Para este texto proponemos re-conceptualizar el término
perezhivaniecomo el nucleo de nuestra configuracién; pero
relativas a las diversas perspectivas desarrolladas en la primera
parte del texto. Es decir, que la EAC forma parte de un tejido
de interpretaciones, percepciones y experiencias de diversa
intensidad emocional; la cual atin siendo el mismo paisaje, este
es percibido diferencialmente. Nuestra apuesta es que en una
de estas perspectivas, la tercera, subsisten modos heuristicos de
proponer otra Ensenanza de las Ciencias (EC) para la Ciencia
Ciudadana (CC).

Y acordamos con Vygotsky, que cuando “intento defender
la idea que en ciencia, el analisis de cada elemento debe ser
reemplazado por un tipo de anélisis que los reduzca en una
unidad compleja, en una totalidad compleja. Hemos dicho que, a
diferencia de los elementos [por separado] estas unidades deben
representarun producto derivado del analisis de manera tal que
no pierde ninguna de las propiedades que son caracteristicas de
la totalidad, sino que uno se las arregla para retener, en su forma
maés elemental, las propiedades inherentes de la totalidad... una
de estas unidades es perezhivanie” (Vygotsky, 1934: 343). O en
este texto, el concepto de configuraciones (Garcia, 2006).

Cercano a nuestra tercera aproximaciéon, un estudio reciente
plantea seis ideas o posibilidades para transformar la ECy
la CC: “la sensibilidad emocional hacia la naturaleza, la
centralidad de la experiencia sensorial, la importancia de la
experiencia integradora, la importancia de las nociones de
misterio y maravilla, el poder de la ciencia para transformar
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la mirada de la gente hacia el mundo natural y la importancia
de la relacién entre ciencia y filosofia”.Los autores discuten las
limitaciones del constructivismo en el cambio conceptual por su
idea de que el aprendizaje es fundamentalmente una actividad
racional; concepcién que atn es dominante en nuestro campo
de investigaci6n. (Hadzigeorgiou & Schulz, 2014, p 2). Todo lo
anterior nos permite introducir una primera comprension del

campo.

5. Métodos

5.1 El Campo

Este trabajo documenta una sola de las actividades (Lectura del
Paisaje) del programarealizado enla Sierra de santa Rosa (pulmén
y regulador hidrolégico de los mantos acuiferos de la region),
una localidad de pobreza extrema, situada a 15 kilometros de la
capital Guanajuato, México. La Lectura del Paisaje se inscribe
en el trabajo de EAC de bio-remediacion auspiciado por La Casa
del Bosque A.C., uno de los ocho grupos vinculados a Cuerpos
de Conservacion Guanajuato (www.ccg.org.mx), Fundacion
Ecoldgica de Guanajuato del responsable Roberto Avina. Estas
asociaciones civiles no lucrativas, compuesta por 424 comuneros
(40% mujeres y 60 % hombres), se dedican a la Organizacion
comunitaria, Educacién ambiental, Proyectos Productivos,
Rehabilitacion y obras de humedales riberefios y Estudio
de la avifauna desde 1998. Cuentan con la asesoria de Acta
Norteamericana de Conservacion de Humedales, USDA Forest
Service, Save the Laja, Inc., asi como voluntarios de la Texas
Christian University, de LKJ, Sanchsen-Anhalt de Alemania y del
Programa I.B.O., de Italia.

La Sierra de santa Rosa (Latitud N: 20° 54’ 50” a 21° 30’ 30" y

Longitud W: 101° 01’ 41” a 101° 26’ 31” ), cubre una superficie de
1,486 km?y se dedica el 45% a bosque de encino, 26% agricultura,
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20% pastizal natural y 9% bosque de pino. “La principal amenaza
a la integridad de la regi6n la constituye la extraccion de lena
para fabricaciéon de carbon.” Aunque la vigencia de estas cifras es
dudosa; las amenazas ahora son el descuido, la reforestacién con
especies no endémicas, y la urbanizacion (D’Luna, 1995: 402).

Una asociacion civil promotora del desarrollo sostenible en
22 comunidades del estado Guanajuato, México, enmarca
las actividades de Educaciéon Ambiental Comunitaria (EAC)
realizadas por 90 estudiantes del nivel preparatorio en un bosque
de templado de Encinos. La Lectura del Paisaje propuesta, centra
focos de observacion del entorno y propone la configuraciéon
de disposiciones para la alfabetizacién cientifica. Acciones
analizadas desde registros etnograficos, fotografias y videos nos
permiten construir una narrativa asociada a disposiciones éticas
de respeto por el entorno y aceptacion de la alteridad. Esta parte
del trabajo se caracterizo6 por ser conducida como estudio de caso
con el planteamiento de la indagaciéon naturalista (Lincoln &
Guba, 1985). Paralelamente a la importancia de la participacion
oral del estudiantado, la propuesta incluye al silencio, la escucha,
la mirada y la curiosidad; pero su singularidad radica en
vehicular estéticamente los contenidos cientificos con nuestras
raices culturales y étnicas.

Nuestra indagacién emplea métodos cualitativos naturalistas
para derivar las unidades de andlisis desde los registros
etnograficos y videos. Con el soporte de un grupo de investigaciéon
compuesto por seis estudiantes universitarias de la Licenciatura
en Educacion, entrenadas para trabajo de campo, hicimos un
seguimiento de las actividades de 90 estudiantes de nivel medio
superior (16-18 anos) durante un programa de verano de dos
semanas. Este programa fue coordinado por las doctoras Cano y
Gutiérrez del Instituto de Investigaciones Quimico Biologicas de
la Universidad de Guanajuato. Programa orientado a estimular
la vocacion cientifica en estudiantes de bachillerato mediante
convocatoria abierta a docentes y estudiantes del estado. Dicho
equipo, formado en el diseno, aplicacion y analisis de diversos
instrumentos de observacion estuvo compuesto porlas hermanas:
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Stephany Jovana y Lisete Sixtos, Laura Vasquez Carmona y
Herminia Flores; las cuales destacaron en los cursos regulares de
estadistica y metodologia de investigaci6én durante sus estudios
de la mencionada licenciatura. A partir de su desempeio y
capacidad especifico se decidieron colectivamente por quienes
aplicarian instrumentos cuantitativos (encuesta sobre especies
de capital, valoracién de actividades de laboratorio, cuestionario
sobre vocacion cientifica y evaluacion de condiciones escolares y
docentes). O cualitativos (registros de corte etnografico, tomas
de video grupales y de interaccién, protocolo de entrevista).Para
realizar una sintesis derivada de estas fuentes y sus interacciones,
los registros escritos se vincularon tanto a las encuestas de
capital cultural como al material visual -para realizar el anélisis
del discurso- correlacionando la dimensién sociocultural y
ambiental,con la educativa (Simonneaux y Simonneaux, 2009:
672). El informe respectivo de la informacion cuantitativa de los
estudiantes fue publicado en otro reporte (Garcia, 2008).

El responsable de la actividad es el Bidlogo Julio Lopez Salazar
quien prefiere ser conocido como “El Vampiro”, es activo
promotor del Saber Ecologico Tradicional (SET). Con el lema
de “conocer para proteger” este activista de rasgos indigenas,
tez morena, delgado y de cabello negro muy largo, les propone a
los estudiantes una Lectura del Paisaje. Esta lectura demandara
de correlaciones entre el plano ecolbgico, la interaccion social
y econdémica unida por un didlogo intergeneracional: una
construcciéon del vinculo entre la escuela, la comunidad y el
medioambiente. (Simonneaux y Simonneaux, 2009: 685). El
Paisaje no es solo la extension de terreno abarcable con la mirada
y de recursos explotables; para el Vampiro es una entidad viva,
resultado de una forma idiosincratica como “la transacciéon
dialégica entre una comunidad y su medio ambiente material en
un momento cultural e histérico; que tanto da forma como es
formado por sus identidades”. (van Eijck y Roth, 2010: 889). La
Lectura orientalosfocos de observacion del entorno: visualizacion
de datos sensibles, los conecta a datos cientificos y anécdotas
vinculados a disposiciones estéticas de raices culturales y étnicas
para producir acciones significativas. Su coreografia transita de
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las disposiciones escolares tradicionalmente “anestésicas”, hacia
la conciencia estética de una vivencia singular.

Su comprension demanda la escucha del didlogo intergeneracional
pasado, presente y futuro. Trazar el puente de la EAC al
desarrollo ecologico correlativo al socioeconémico implica
analizar los registros etnograficos como transcripcién de una
trama espacio temporal (Bajtin, 1981: XVIII), es decir del Paisaje
como cronotropo (van Eijck y Roth, 2010) y como lugar para el
despliegue del habitus (disposiciones estructuradas por el pasado
y estructurantes del avenir).

Sin hacerlo explicito plantea un objeto,el SET,en las fronteras
entre el saber escolar, la ciencia escolar convencional, el
medioambiente. Su naturaleza diversa evoca la configuraciéon de
disposiciones estéticas que demanda la Lectura del Paisaje.

5.2 Una alternativa de método

Si bien el registro de los vinculos en video, permite visualizar
repetidamente los eventos simultaneos y sucesivos registrados
(Knoblauch & Tuma, 2011). Esto mismo nos lleva a otra dificultad.
El arribo del video para el registro de interacciones, muestra
que tanto para la tradicion eficiente y ética como la fundada
en el conflicto, que la carga semibtica y multimodal resulta
abrumadora; ambos autores aceptan que “es necesario abrir la
caja negra para analizar concretamente como las actividades
de ensefianza y aprendizaje se articulan”(p. 243). En todo caso
la tranquilidad con la que se habla del proceso de ensefianza
aprendizaje o de la interaccion didactica o del aprendizaje
producto de la misma ha sido puesta bajo cuestionamiento.
Para comprender la complejidad a la que nos confrontamos, y
como un recurso del método en palabras de Agamben se debe
“transformar la solucién en un enigma” (Agamben, 2008 : 43).
Pero probablemente este sea otro tema al que le dedicaremos
atencion especifica posteriormente.
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6. Objetivos

Estimular la conciencia socio ambiental de los estudiantes de
bachillerato mediante la Educacion Ambiental Comunitaria
(EAC). Reconociendo las contradicciones que las vinculaciones
sociales, econbémicas y ambientales eficaces valoran Ila
sostenibilidad y la justicia social (Simonneaux y Simonneaux,
2009: 685), construimos un esquema tedrico alterno de
alfabetizaciéon cientifica sobre la base de situaciones y
conceptualizaciones locales empiricas, con los objetivos de: 1.
Documentar una experiencia de EAC bajo el enfoque de Saber
Ecoloégico Tradicional (SET), o Etnociencias. 2. Plantear una
configuraciéon de disposiciones étnicos, éticos y estéticos como
alternativa para la educacién ambiental comunitaria.

7. Resultados

Los dispositivos técnicos del equipo de investigacion permitieron
documentar y sintetizar las vivencias de la Lectura del Paisaje.
Esta se realiza sin guién previo. Por tanto capturamos la
espontaneidad de la coreografia que se desplegaba ante nosotros
como acontecimiento, que crea un campo.

Se comienza con una explicacion por parte de Julio (-Vampiro-
el coordinador del taller) acerca de las caracteristicas del
bosque y la sierra, su ubicacion, los lugares con los que
colinda, la altura sobre el nivel del mar, el clima y la vegetacion
existentes.

Habla de algunos conceptos que considera muy importantes
aclarar, porque se estaran usando a lo largo del taller: estrato,
herbario, arbustivo, flora y fauna. Menciona que en esta regiéon
de la Sierra de santa Rosa, hay una gran variedad de flora y fauna
de las cuales serd muy comtn que a lo largo del taller vayan
conociendo, sobre todo de flora porque de fauna tal vez no sea
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muy posible que se tenga un mayor acercamiento, aunque tal vez
se escucharan algunos sonidos de pajaros.

-Vampiro-- A lo largo del taller quiero que cada uno de
ustedes tengan dos preguntas. Vayan pensandolas si
aun no las tienen. Es muy necesario que participen en
este taller porque de eso consiste este taller.Pues bien,
comencemos. En Guanajuato, tal vez ustedes no lo sepan
pero aqui habitaban los indios Guamaris. Muchas cosas
como estas seran las que podremos ir descubriendo a lo
largo del recorrido.

7.1 La creacion del vinculo como vivencia.

El discurso docente como el medio del mensaje: forma ideal del
acontecimiento. Para Bajtin, en los “campamentos o planos”,
coexisten horizontes transportados por los agentes para crear
al acontecimiento; es decir la dinamica del campo adquiere
existencia a partir de la concurrencia de docentes y estudiantes.
La narrativa docente es puente para orientar la mirada para
oler, tocar formas y apreciar tonos; para ir del nombre comtn y
cientifico de una yerba hacia los usos terapéuticos, domésticos,
vividos desde el pasado, mantenidos por generaciones; la
coexistencia se forma en el presente. Es decir el discurso o
recorrido se detenian con el sonido de una ave, la pregunta de
un estudiante o el encuentro con un planta medicinal. El SET
de “conocer para conservar” contiene su propia didactica.
Cada Lectura es especifica y diferente. ¢La singularidad como
paradigma?

-Vampiro- “vamos a ver ejemplares de algunos de los doce
tipos de Encino (Quercos sp) que habitan en este bosque
y que le dan a santa Rosa un lugar especial en el conjunto
de nuestro pais, y de los Ailes (Alanus joruyensis), los
Sauces (Salix Bonplandiana), o las Ericacias, de tronco
rojo, como este —lo senala-parientes de las pingiiica.
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-Juan de Dios.- ¢Por qué no es todo rojo? —apunta hacia
el arbol de pingiiica

-Vampiro: Sé6lo la corteza de las plantas se distinguen por
los colores y los utilizan. Por ejemplo esta plantita tiene
sus hojas parecidas a como si otro animal se las hubiera
comido; eso ahuyenta a otros animales de que se las
coman.

Poco mas adelante, el Vampiro toma una muestra de tierra con
sus manos e indica que ahi pueden encontrar varias especies.
Por acuerdo con la responsable de la actividad se evit6 que los
estudiantes llevaran muestras de diversas plantas para ser
analizadas bajo el microscopio mas tarde, en los laboratorios del
Instituto de Investigaciones Biol6gicas. Después de la explicacion
deposita amorosamente dicha muestra donde la obtuvo.

-Vampiro- En el suelo hay varios organismos que se
encuentran trabajando para generar humus.

Martin- éQué es el humus?

Vampiro - Bueno en realidad es el excremento de algunos
organismos, de hecho hay uno y es el mayor productor
y ustedes la conocen muy bien, es mas conocida como
lombriz de tierra. En general en cualquier lugar donde
andemos, van a existir un conjunto de organismo,
aunque no lo pareciera, por ejemplo el humus esta
vivo, es el organismo de mayor extensién territorial,
habita desde aqui hasta donde inicia alla la erosion; su
extension es de varios kilometros cuadrados. Algunos
jovenes rien incrédulos por el ejemplo, otros permanecen
anotando las ideas de las que habla el Vampiro, otros
aparentemente ponen mucha atencién a la explicacion,
otros asombrados observan el panorama que se puede
ver desde el lugar donde nos encontramos, algunos
tienen expresion de asco.

Vygotsky nos recuerda que el medio ambiente es la fuente del

desarrollo de los rasgos y atributos especificamente humanos.
Pero el que se expresen, ya que estos se encuentran en forma
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latente, depende del grupo social de pertenencia. Afiade que
dichos rasgos son preexistentes al sujeto ya que su forma ideal
se encuentra en el medioambiente. “Estas formas ideales se
adquieren, como propiedad personal, de lo que originalmente
representaba solo una forma de su interaccion con el ambiente
externo” (Vygotsky, 1934: 348). Tal vez por esto, lo que el Vampiro
realiza en este taller es llevar a los estudiantes de un forma
anestésica y rutinaria a otra forma ideal, lejana y desconocida;
para conocerla y acercarla: ese seria el acontecimiento. No
es posible conservar sin conocer. Ain de manera aislada, un
estudiante formula una pregunta que le llevara a una forma ideal
de la alteridad a partir de una interacciéon con el medio.

7.2 Significaciones derivadas de la
cualidad sensorial del discurso docente: el
descubrimiento y la demanda

El Vampiro sigue con la ilustraciéon de varias especies que se
encuentran cerca del lugar donde nos encontramos. De su morral,
saca una naranja con la cual dari una explicacién acerca de lo
importante que es el vinculo entre la naturaleza y nuestras vidas.
Le asigna una funcioén especifica a cada una de las partes de la
naranja para ejemplificar que todo lo que existe en un ecosistema
tiene una razén de existir.

-Vampiro: Vamos a contar cada una de las capas que
existen en una naranja. Es un fruto muy comtn que la
mayoria conocemos y que hemos comido alguna vez, pero
pocas veces ponemos atencion en lo que la naturaleza nos
quiere decir con ellas.

El 4rbol que da las naranjas quiere que sus semillas estén
en otro lugar donde puedan crecer, por eso que les hace
toda una protecciéon para que puedan lograrlo.Ustedes,
¢alguna vez han echado el juguito de la cascara de la
naranja en los ojos de alguno de sus amiguitos o cuando
pelean con sus hermanos?

156

Educaciéon Ambiental para el Cambio Climéatico

Algunos rien por la pregunta...

-Vampiro: Pues ese juguito es un aceite que sirve como
combustible pero son cosas que no sabemos ¢verdad?...

De su morral saca ahora un encendedor y exprime la cascara de
la naranja al mismo tiempo que enciende su flama brillante y
nacarada.

-Vampiro: Se desconoce la funcién de aceite; puede
ser para atraer los insectos para la polinizaciéon o para
repeler a los insectos nocivos, o puede ser un producto
intermedio usado para articulos de limpieza y cremas.

Todos se quedan sorprendidos al ver que la flama se hace mas
intensa con el aceite que desprende la cascara de naranja.

-Vampiro: Entonces veamos cuantas capas tiene la
naranja aparte de esta que acabamos de ver... color
naranja vistosa, aromatica y apetecible a nuestros
ojos. Comienza a pelar la naranja y a mostrar cada una
de las capas, al finalizar hace un recuento de las capas
encontradas.Entonces encontramos la capa naranja
olorosa, otra blanca como tela, que son amargas; luego
esta una mas delgada y transparente, es la que cubre cada
uno de los gajos, una méas en las bolsitas que contienen
propiamente el jugo de la naranja y una diferente en
las semillas y en estas encontramos que son babositas
y si seguimos buscando, vamos a encontrar maés, por
ejemplo si seguimos ahora con las capas de la semilla
encontramos una capa blanca, otra café y la que cubre al
embri6n, llamado endospermo.

Para mi sorpresa cuento ocho cubiertas con caracteristicas
diferentes y funciones especificas, mas alla de la intencionalidad
adjudicada a algunas de éstas: quiere, atraer, etc., lo central es
crear el vinculoa partir de“las nociones de misterio y maravilla,
el poder de la ciencia para transformar la mirada de la gente
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hacia el mundo natural” (Hadzigeorgiou & Schulz, 2014: 3).
En ese momento pensaba en la critica racionalista de atribuir
intensiones a la materia organica, ¢la naranja desea? En eso
estaba cuando regreso a la ilustracion...

-Vampiro ¢Estamos oyendo el mensaje?, lo que pasa
es que nos hacemos sordos ante todos estos mensajes.
Nosotros somos distribuidores del producto de los
arboles.

La Lectura del Paisaje demanda de incorporar una configuracion
de disposiciones éticas y estéticas: el silencio, la escucha, la
mirada y la curiosidad.

Ante la distracciéon y el ruido provocado por algunos
estudiantes el Vampiro sefiala. “Ningin organismo esti
aislado de los demaés, todos estamos asociados, el insecto
al pajaro, el pajaro a los arboles y cuando uno hace ruido
cuando camina por el bosque, cuando est4 uno platica y
platica casi no ve animales porque se esconden o huyen.
Hay unos que se llaman chelines, es un pajaro azul
que anda en parvadas. Avisa a todos los animales que
hay alrededor para que los deméas animales no hagan
ruido. Pero si vamos hablando de mil cosas, no vemos el
bosque”.

La activacién de los 6rganos de los sentidos, otorga el sentido del
lugar

-Vampiro: Si uno ve, el bosque puede decir muchas
cosas, por ejemplo -se agacha y toma una planta de color
verde con hojas delgadas y largas- de esta planta santa
Maria, se hacen los “chiqueadores”; esta hierba relaja
algunos nervios que tenemos en las sienes, esta zona se
ha comprobado es de muy rapida absorcion, y es para
que no duela la cabeza. (Toma algunas hojas, se las pone
en las sienes y continua con su platica).
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La recuperaciéon de sabiduria tradicional, la denominacion
coloquial y uso terapéutico, también formaridn parte de la
lectura. Del enigmatico morral saca ahora unas plantas, semillas
y pequenias varas, su asistente las reparte.

-Veroénica ...”¢la planta para qué nos la dio?

-Vampiro: Es analgésica, el chicuagiie en pocas dosis es
antiséptica.

-Julieta ¢donde se localiza?

-Vampiro: En zonas altas de bosques de pino. La raiz es
la que se usa le llaman Heliopsis longilpes y contiene una
sustancia que se llama afinina que es analgésica.
-Alberto ¢Se puede aplicar directamente a la
piel? Vampiro: Si, se hace una mezcla de alcohol y etanol”.

Elsabor delas ramitas que me tocaron es agridulce, al preguntarle
ala asistente me dice que es para mejorar la digesti6n y el aliento.
Muchos las guardan o las miran nerviosamente. En realidad... no
saben qué hacer con ellas... desconfian.

Al analizar las encuestas de los estudiante que interacttan més y
hacen preguntas encontramos que la mayoria proviene de familias
en donde el padre tiene estudios universitarios; en contraparte los
que no participan, independientemente del género, provienen de
familias con menor escolaridad en ambos genitores. Al margen de
la obviedad de ese comentario, resulta relevante caracterizar la
gama completa de tipos de conocimiento que abarquen a aquellos
que seresisten y oponen al SET. Desafortunadamente son mayoria;
sus prejuicios estan encarnados y son idiosincrasicos. Vemos que
los estudiantes que rien burlonamente, se encuentran menos
escolarizados y por tanto la confianza estd depositada, no en la
figura del Vampiro sino en su experiencia personal, ya que para los
menos escolarizados, “...Cuando la confianza es en la experiencia
no personal, la autoridad de la fuente es muy importante”
(Ponomariov, 2013: 79). De cualquier modo, se muestra que
“la sensibilidad emocional hacia la naturaleza, la centralidad
de la experiencia sensorial, la importancia de la experiencia
integradora”(Hadzigeorgiou & Schulz, 2014: 3), no estan fuera de
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la construccion del vinculo. A pesar de que registramos la atenci6n
e interés de los menos, el video muestra en los estudiantes cierta
insensibilidad, un estrefiimiento de los sentidos, y una contenciéon
preventiva para integrar el acontecimiento a su vivencia; esto
también es un tipo de conocimiento, desafortunadamente
mayoritario. Las raices de la primera y segunda perspectivas
encuentran una comprension plausible.

7.3 Disposiciones demandadas y formas de
conocimiento: el desencuentro

Las voces independientes se combinan en voluntades polifonicas,
tienden hacia unidades de orden superior, estan a punto de crear
un acontecimiento (Bajtin, 2003 :29, 36, 38). Pero en el video
se observa que los estudiantes no saben qué actitud tomar:
la mayoria calla, se repliega sobre si misma, se opaca, otros
aparentemente mas desenvueltos rien, se burlan del Vampiro
¢les esta tomando el pelo, 1o que les habian dicho sus abuelas era
cierto, esto es cientifico?

Si proponemos reconstruir una gama completa de tipos
de conocimiento, una vez mas Vygotsky nos ilustra dicho
acontecimiento: “Esto es por qué las -caracteristicas
constitucionales de las personas se toman en cuenta a la hora
de diferenciar entre los que son excitables, alegres, despiertos
y activos; y otros que son emocionalmente mas constipados,
inhibidos y sin brillo. Por tanto, es obvio, que si tenemos dos
tipos opuestos de caracteristicas constitucionales, es probable
que obtengamos, ante el mismo evento, una experiencia
emocional diferente [perezhivanie] en cada uno de ellos
(Vygotsky, 1934: 340). En este sentido, una especie de soberbia
acompafia a la ignorancia con la que es recibido el mensaje
del Vampiro. Ellos si saben, estos “son cuentos de abuelitas”,
cuchichean entre ellos.

El Vampiro sigue impavido:
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“.la pingiiica (Arctostaphylos pungens) es muy buena
porque tiene una sustancia que se llama arbutina que
ayuda en las enfermedades de los rihones. Uno hierve
el tronco y se toma esa agua y es muy buena; si estan en
peligro, les puede salvar la vida —se agacha y toma una flor
con todo y tallo, de pétalos color violeta y hoja lanceolada-
esta hierba se llama camelina o “hierba del pollo”, les puede
salvar la vida porque es anti hemostatica que quiere decir
que detiene hemorragias, iles puede ayudar muchisimo!”.

Han pasado dos horas, para algunos no se sinti6 el tiempo, para
la mayoria hay tedio, cansancio y hambre. La mayoria del grupo
de estudiantes, esta distraido, los que ponen atencibn, asientan,
levantan la mirada, respiran lento y toman algunas notas
cautivados por la narrativa. El Vampiro menciona otro lugar al
cual tendran que bajar, pero antes da una serie de indicaciones
para hacerlo: como pisar por donde el suelo no este muy gastado,
fijarse en donde el de adelante puso el pie para ponerlo ahi
mismo, evitando el desgaste y bajar en silencio para escuchar el
bosque y lo que nos quiere transmitir.

Todos tratan de bajar con cuidado y de hacer caso a las
indicaciones. Algunos exploran los animales que van
encontrando, por ejemplo una arafla que se encontraban en el
tronco de un arbol.

7.4 Vivencias: la isla de la soledad, ceguera,
respeto y esperanza

-Vampiro: Pues ya llegamos, ahora vamos a procurar
hacer una lectura de lo que estamos viendo, ¢qué vemos?,
-Juan Hay menos plantas y arboles mas pequefios
-Julieta Erosion...

Los demas guardan silencio, mientras el Vampiro insiste: ¢Qué
mas hay? Ante el largo silencio, rie discretamente y afiade:
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-Vampiro: Por ejemplo, yo veo muchas basura y todos
esos detalles los tenemos que ver para saber lo que hay
que cuidar. Que no se nos olvide que en todos lados
podemos hacer una lectura hasta en la forma y tamafio
de las hojas de cada uno de los arboles.

Aunquelahabiamos visto, en realidad no nos habiamos percatado
de la enorme cantidad de bolsas, envases, papeles, envolturas,
plasticos... en realidad estamos acostumbrados a “vivir entre la
basura”, ya no la percibimos. Pero ante el hecho solo algunos
recogeremos la basura que encontraremos en el camino.

-Vampiro: Vamos por una isla de la soledad cuando no
somos capaces las personas como nosotros de mirar a su
alrededor y disfrutar de todo lo que nos ofrece el bosque.
Hay en este lugar algunos animales que podemos conocer
si ponemos atencién porque en este lugar hay animales
muy comunes y otros que tal vez no son muy comunes
porque no se conocen, pero si ponemos atencion los
podemos conocer.

Tenemos que leer con el oido, cuando uno viene de la
ciudad no esta acostumbrado a estar en contacto con
la naturaleza y cuando venimos a lugares como este, no
sabemos respetar el lugar donde viven otras especies, y
entonces somos muy molestos para estos animalitos que
viven aqui. Sin embargo si ayudamos a la naturaleza,
ésta esta dispuesta a ayudarnos.

¢Porqué sucede este divorcio entre ver y observar?

Unavez mas Vygotsky: “quesino existeunaformaideal en el medio
ambiente, el comportamiento adecuado no podré desarrollarse
adecuadamente ... el rasgo no se desarrollari.. o lo hard muy
lentamente [ya que] su entorno esta formado por personas, que
estan en la etapa inferior de una forma rudimentaria” (Vygotsky,
1934: 350). A pesar de ello la apuesta del Vampiro es tocar la
conciencia de los estudiantes ante la presencia de residuos
solidos no urbanos. Deja constancia que bajo la basura existe
una forma ideal accesible, requiere de silencio para escuchar, de
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oir para curiosear, de preguntarse para leer; ¢un vinculo hecho
acontecimiento perezhivanie?

7.5 Las vivencias, la experiencia emocional y
las disposiciones éticas y estéticas

-Vampiro: Observen bien este panorama porque ahorita
vamos a ver otro donde hay todo lo contrario. Vayan
imaginandose équé pasa cuando se quita toda la cubierta
general del bosque?

Ya ha terminado la explicacion en este lugar, ahora el grupo
se dirige a otra region de la Sierra.Una vez que han llegado se
encuentran con un panorama muy diferente a la del inicio del
taller, se trata de una zona donde hay una etapa muy avanzada
de erosidn, pero déonde atn se encuentran algunas plantas que
sobreviven a las condiciones del suelo. Utilizan una técnica de
terrazas para contener el dafio causado. Esta bio- remediacién
llevara eones, pero la comunidad ya la inicié.

Areli- ¢Como nos podemos dar cuenta de que una zona
tiene una etapa avanzada de erosion?

-Vampiro- Por el cambio de color de la tierra, ya que
muchas veces la erosion se debe a que hay desperdicios
de algunos metales, entonces el metal no permite el
nacimiento de encinos y el lugar se ve despoblada de
arboles, aunque haya algunas plantas que sean tolerantes
al metal.

El recorrido continu6 hacia una loma desde la que se podia
contemplar unpequeiio valle, ahi se hizo otra lectura méas formal
del paisaje clasificando cuéles arboles podian reconocer, arbustos,
color de tierra, etc. Esta lectura ocasion¢ la siguiente pregunta:

...una duda, nosotros que estamos en la preparatoria
hicimos una reforestacién, pero con esto que estamos
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viendo creo que no es sblo al ahi se va, que no nada més
es poner un arbol y ya.

-Vampiro: Para eso hay que leer el paisaje y dependiendo
del problema, actuar. Yo te recomendaria semilla de
pingiiica, si esta pel6n el suelo lo convierte en graminea, o
arboles de mezquite y huisache. ¢ Alguno tiene otra duda?

Como mandado a hacer, al regreso vimos el paso de tres camiones
del ejército nacional con arboles de pino michoacano y una
variedad del eucalipto. Este hecho fue de gran significacién puesto
que sirvié de ejemplo para ilustrar los errores en las campafas
de reforestaciéon ya que no utilizan especies endémicas o que
no estan adaptadas a las condiciones del entorno a reforestar.
El pino es para una mayor altitud y el eucalipto compite contra
especies locales por el agua. Alguien detrds de mi, comentd:
“iQué caros nos salen estos jardineros!” Eventos funestos haran
que los jardineros se conviertan, durante los siguientes afos, en
perseguidores de una quimera llamada crimen organizado.

8. Conclusiones

Debemos recordar que para los mayas, igual que para los aztecas,
la finalidad de su saber no era solamente dominar las leyes del
universo: con el propoésito de anticipar o postergar siembras o
cosechas, sequias, y eventos naturales funestos; sino conocer el
destino... sus calendarios expresaron un pensamiento filosofico
relacionado con los mitos de origen de las culturas amerindias.
En este sistema lo vivido y lo imaginario se armonizaban, y con
las ideas y las leyes sociales formaban un todo indisociable.
¢qué sucederia si una porcién de esta armonia, realizada en acto
localmente, fuese una fuente para el pensar global? El eslogan
inverso no parece ser demasiado exitoso.

Para el vinculo que estudiamos entre la comunidad, el

medioambiente y la escuela, varias son las consideraciones que
se desprenden de dicha conversion.
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8.1 Al caracterizar los tipos de conocimiento reconocemos
que el aprendizaje no es exclusivamente racional. Estimular
la sensibilidad emocional hacia la naturaleza como acto
estético confronta la insensibilidad, el temor, la sordera y
la isla de silencio que entorna de ruidos al estudiantado. La
estimulacidon emocional que lleva el misterio y lo maravilloso
de lo simple: el humus como hiper organismo, las capas de
la naranja, las astucias secretas de las plantas debe cruzar
una espacio erosionado por la ignorancia de la racionalidad
escolar. La perezhivanie como experiencia nos ayud6 a
identificar aquellas caracteristicas que desempefiaron un papel
como disposiciones ante demandas, aceptacion de la alteridad
del SET, o expresion de la aridez cultural de formas ideales
preexistentes suficientemente atractivas de alfabetizacion
cientifica.

8.2 Para Vygotsky la perezhivanie. es una unidad indivisible
configurada por la personalidad y el medioambiente; unidad en
la cual,la representacion del medioambiente se corresponde a lo
experimentado por el sujeto. Pero a diferencia de su hip6tesis de
que es posible identificar el origen de la experiencia emocional o
lainterpretacion de un acontecimiento, sabemos que es indecible;
digamos que es imposible determinar si la vivencia estd en el
objeto o en el sujeto. Planteamos que se encuentra en el vinculo.
Desde esta perspectiva podemos identificar la diversidad de tipos
de conocimiento con y contra los cuales una propuesta de EAC
debe enfrentar.

8.3 El discurso del Vampiro tiene la ventaja de explicitamente
“evitar describir situaciones globales con conceptos abstractos”
(van Eijck, Roth, 2007: 87), y de aceptar implicitamente que el
conocimiento cientifico es necesario pero no suficiente.

Sin embargo la vivencia no se constituy6 en acontecimiento
cuando: por la subvaloracion del SET, se ocasiona incredulidad
vinculadas a la disposicién anestésica del pensamiento urbano,
ruidoso, verbalista y unificador; resistencia desde la racionalidad
escolar de ciencia dogmatica ¢Para sostener la identidad de clase
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media en ascenso, se niega, ignora o desconoce un saber por
provenir de un pasado mestizo o indigena?

8.4 Como aporte metddico vemos que las referencias sensoriales
tangibles paralosestudiantes enla estructura del discurso docente
(Goodwin, 2000), no siempre son suficientes; dependiendo de su
distancia emocional y discursiva con la ausencia de una figura o
fin ideal. El papel que juegan estas referencias visuales, tactiles,
olfativas y auditivas en la produccion de acciones significativas;
tendran que ser por su mayor intensidad y frecuencia una
“coreografia (no tan improvisada) de la interaccion humana,
[realizada] de forma colectiva en un proceso indeterminado”
(Roth y Calabrese, 2004: 22).

8.5 Al analizarlas concepciones de EAC desde las disposiciones
de docentesyestudiantes, vemos quela disposicion del Vampiro
hacia el Paisaje, hace de una localizacién espaciotemporal,
una entidad viva desde su narrativa intergeneracional y
comunitaria; el paisaje como cronotropo, es condiciéon para
la etnociencia. Y plantear una configuracién de disposiciones
como alternativa para la EAC, implicara nuevas disposiciones
para la Lectura: el silencio; no so6lo el verbal sino el del
pensamiento, ambos abren la percepcion hacia la experiencia
estética diversa; ambos silencios abren una escucha ética
y estética; so6lo con ésta es factible dialogar con el entorno,
dejarse penetrar por el entorno.

La pauta requiere de otra disposici6én adicional al silencio,
de salir del aislamiento, de una soledad ensimismada que el

Vampiro lee en el paisaje de las actitudes gestuales y corporales
del estudiantado.
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